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RESUMEN
COMPETENCIA ESCRITURAL EN LA FORMACION DOCENTE DE LOS
ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA. FACULTAD DE EDUCACION

Esta investigacion se realizé desde mediados del 2019 hasta marzo del 2021; con
el objetivo de evaluar el nivel de la competencia escritural en la formacion docente de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad Ciencias de la
Educacion de la Universidad Autonoma de Chiriqui.

El enfoque metodoldgico es de tipo cuantitativo; en el estudio se emplearon tres
instrumentos: una encuesta tipo Likert, aplicada a 145 estudiantes de todos los niveles de
la Licenciatura en Educacion Primaria; ademas, se utilizé la técnica del grupo focal para
obtener informacion cualitativa de los especialistas de las areas de espafiol, psicologia y
educacion; quienes se mostraron de acuerdo con la falta de dominio de la competencia
escritural que evidencian los estudiantes desde primer ingreso y que esta debilidad en la
escritura persiste y se presenta cuando tienen que redactar textos; especialmente, la tesis

de grado.

Ademas, fue aplicado un tercer instrumento a una muestra de 17 estudiantes de cuarto afio
de la Licenciatura en Educacion Primaria de los grupos vespertino y nocturno. Este
consistio en la redaccion de un texto expositivo de una cuartilla de extensién y para su
evaluacion se emple6 una rabrica; mediante la cual se tomaron en consideracion cuatro
parametros que comprenden la coherencia, la cohesidn, la adecuacion y la correccion
morfosintactica, ortografica y léxico-semantica escritural que poseen los estudiantes de
cuarto afio de esta licenciatura. El rango de puntos obtenidos en la prueba de aplicacion se

encontro entre los 33 a 96 puntos; los cuales representaron, la menor y mayor puntuacion
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obtenida por los sujetos objeto de estudio. Al considerar todas las calificaciones de los
estudiantes se obtuvo un promedio de 59.1 puntos; lo cual indico que la mayoria de los
estudiantes no poseen un nivel satisfactorio en su competencia escritural.

Para el procesamiento de la informacion se utilizaron los programas SPSS
(Statiscal Package for Social Sciences) y Excell.

Finalmente, el estudio revelo la necesidad de aplicar medidas para desarrollar la
competencia escritural de los futuros Licenciados en Educacion Primaria de la Facultad
Ciencias de la Educacion de la UNACHI; por lo que se disefié la propuesta de un
diplomado con la finalidad de aportar en la solucién de esta problematica; pues la escritura
es una herramienta del pensamiento y de la comunicacién humana, sumamente ligada al
quehacer pedagogico.

Palabras claves: Competencia escritural, redaccion, formacion, docente.
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ABSTRACT

WRITTEN COMPETENCE IN THE TEACHING TRAINING OF PRIMARY
EDUCATION STUDENTS. FACULTY OF EDUCATION.

This research was conducted from mid-2019 to March 2021; with the objective of
evaluating the level of written competence in the teacher training of students of the
Bachelor of Primary Education, in the Faculty of Education Sciences, of the Autonomous
University of Chiriqui.

The methodological approach is of a quantitative type; three instruments were
applied in this study: a Likert-type survey, that was applied to 145 students of all levels of
Bachelor's Degree in Primary Education; Furthermore, the focus group technique was used
to obtain qualitative information from specialists in the areas of Spanish, psychology and
education; who agree with the lack of knowledge of the writing competence that first year
students show and that this disadvantage in writing persists and is exposed when they have
to write texts; especially, the degree thesis.

Moreover, a third instrument was applied to a sample of 17 Bachelor’s degree
students in Primary Education from evening and night groups.

This study consisted in the writing of one-page expository text which was evaluated by a
rubric including four parameters that were taken into consideration as coherence,
cohesion, adequacy and morphosyntactic, orthographic and lexical-semantic written
correction that fourth-year students of this degree possess. The range of points obtained in
the application test was between 33 to 96 points, which represented the lowest and highest
score obtained by the study subjects. Considering all the students' grades, an average of
59.1 points was obtained, which indicated that most of the students do not have a

satisfactory level in their writing competence.
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The SPSS (Statiscal Package for Social Sciences) and Excell programs were used
for data processing.

Finally, this study showed the necessity to apply actions to help future bachelors
in Primary Education from the Faculty of Education Sciences of the UNACHI to develop
their writing competence; therefore, it was designed a proposal for a diploma course with
the purpose of contributing to the solution of this problem, since writing is a tool for human
thinking and communication, closely linked to the pedagogical field.

Keywords: Written competence, writing, formation, professor.
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Introduccion

La escritura nace por la necesidad del hombre de comunicar sus ideas, ritos, de
representar los registros de bienes...; asi pues, desde los ideogramas en las cavernas o en las
tablillas de arcilla, los jeroglificos egipcios, el primer alfabeto cuneiforme, los glifos mayas;
hasta las escrituras alfabéticas modernas; la escritura ha sido responsable de la trasmision del
patrimonio cultural de generacidn en generacion; por lo cual, es considerada un bien social;
asi lo comprueba el hecho que vincula la invencion de la escritura con el inicio de la historia.

Dada la importancia de la escritura, asociada con muchas actividades humanas, en
el campo educativo su impacto es trascendente en cuanto se anexa al desarrollo de
capacidades cognitivas de comprension, analisis, reflexion y creatividad. En consecuencia,
les corresponde a los docentes, en todos los niveles, motivar el desarrollo de la competencia
escritural como un medio potencial para crear ideas.

El presente estudio acerca de la Competencia Escritural en la Formacion Docente en
los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de
Educacion en la Universidad Autonoma de Chiriqui; busca evaluar el estado actual de la
competencia escritural en los futuros docentes de esta licenciatura; pues, el maestro y todos
aquellos que forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje requieren de la competencia
escritural para orientar con acierto a sus estudiantes.

Por otra parte, las deficiencias en las propiedades textuales y en la correccion
gramatical observadas en los trabajos académicos de los discentes de nivel universitario,
suscitan la necesidad de conocer el estado actual de esta competencia en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria para disefiar, si fuera necesario, una propuesta de

reforzamiento.
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El estudio fue estructurado por capitulos: el primero, denominado Marco Referencial
de la Investigacion; el cual contiene los antecedentes, la justificacion, el estado general o
diagnostico situacional del problema; la delimitacion o alcance del proyecto; asimismo, los
supuestos generales, los objetivos generales y los objetivos especificos; la importancia del
estudio y los aportes.
En el segundo capitulo, correspondiente al del Marco Tedrico se presenta el sustento
bibliografico, soporte de la investigacion.

Posteriormente, en el tercer capitulo denominado Marco Metodoldgico se detalla
el tipo de investigacion, el disefio, el enfoque, su alcance; ademas, las fuentes de
informacion, las variables: su definicion conceptual, operacional e instrumental; también
se describen las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion y la confiabilidad
de estas.

Por otra parte, en el capitulo cuarto se muestran el andlisis, interpretacion y los
resultados obtenidos en esta investigacion. A continuacion, en el capitulo quinto se
formulan las conclusiones y recomendaciones relacionadas con el estudio. El capitulo
sexto fue dedicado a la presentacion de la propuesta que surgié después de un analisis
exhaustivo de los resultados del estudio.

Finalmente, el capitulo séptimo muestra las referencias bibliograficas empleadas
durante el estudio y como cierre de la investigacion presenta en los anexos el cronograma de
actividades que se desarrolld hasta terminar la investigacion, los instrumentos que se aplicaron

y el esquema de operacionalizacion de las variables, dimensiones e indicadores, entre otros.
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CAPITULO I. Marco Referencial

1.1. Antecedentes
En la escritura, proceso complejo, se interrelacionan actividades cognitivas,
linguisticas, sociales y afectivas; pues quien escribe asume el compromiso cognitivo de
contrastar, reflexionar, analizar, sintetizar y evaluar; ademas, es imprescindible adecuar el
lenguaje al receptor y depurar el texto de solecismos y errores ortograficos; por otra parte,
el autor no debe ignorar que escribe para otros, quienes cuestionaran su escrito y, por

consiguiente, lo aceptaran o rechazaran.

La escritura, herramienta del pensamiento, esta inmersa en el aprendizaje y en
numerosas actividades humanas. Por tanto, requiere total atencion de quienes estan encargados
de la formacion académica en los respectivos niveles educativos. No obstante, en la praxis
docente, muchas veces, se soslaya o se trata superficialmente esta competencia comunicativa.
Prueba de ello, son las deficiencias que contienen muchas tesis de licenciatura; las cuales,
presentan un bajo nivel de correccion gramatical, ortografico y, lo mas preocupante, falta de

unidad en los parrafos; es decir, incoherencia.

Ademas, se efectud una breve revision de investigaciones anteriores sobre el tema, con

el propdsito de examinar las debilidades en el cultivo de la destreza escritural:

Aguilar, Albarran, Cruz y Paredes (2016), en la investigacion titulada Teorias
implicitas sobre los procesos de escritura: Relacion de las concepciones de
estudiantes de Pedagogia Bésica con la calidad de sus textos, Universidad de San

Sebastian, sede de Valdivia, Chile; plantean como objetivo general de su estudio:
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“Describir las teorias implicitas sobre la escritura que poseen los estudiantes de Pedagogia
Basica y su relacion con el nivel de desempefio en esta competencia” (p.9).

Las investigadoras manifestaron en su estudio, inquietud por los resultados de la
Prueba Inicial 2012; en la cual, los egresados de pedagogia basica no obtuvieron una
evaluacion satisfactoria (41 %) en cuanto a las habilidades escriturales; lo cual les llamo
la atencion, pues ellos son responsables del desarrollo de la competencia escritural en sus

discentes.

Por otra parte, las investigadoras indicaron que se sumaba la necesidad de
describir las teorias implicitas que poseen los docentes y los estudiantes; también
manifestaron como influyen en los procesos escriturales el nivel de motivacion y
autoeficacia en la escritura. Ademas, sefialaron que existen varias clasificaciones

respecto al tema, segun otros investigadores.

De igual manera, White y Bruning (2005) citados por Aguilar et. al (2016) plantean
dos modelos: “Teorias implicitas transmisionales que conciben la escritura como
reproduccion de datos e informacion; conlleva un bajo nivel de compromiso afectivo y
cognitivo. El segundo modelo se denomina transaccional; en este la escritura se desarrolla

como construccion personal que integra la vision- experiencia del escritor” (p.10).

Asimismo, las autoras sefialaron que Hernandez (2012) clasifica las teorias
implicitas en: Teoria receptiva-reproductiva: “Se plasman conocimientos sin
considerar aspectos retoricos, ni al destinatario. En segundo lugar, la Teoria pre-

constructiva: se intenta transformar el conocimiento y, la Teoria constructiva: implica
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una concepcion compleja del proceso escritural; incluye las variables: aspecto retorico,
el destinatario, el Iéxico y las correcciones” (p.11).

Las investigadoras explicaron que el estudio es mixto: cuantitativo y cualitativo y
el tipo de investigacion es un estudio de caso focalizado en los alumnos de la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad de San Sebastian, sede de Valdivia,
de la Region de los Rios. La muestra la constituian estudiantes de cuarto afio de la carrera
en las asignaturas de Lenguaje (n=8) y matematicas (n=11). El instrumento utilizado fue
un cuestionario distribuido en tres
dimensiones sobre Concepciones de Escritura y una muestra de un ensayo; el cual, fue

evaluado a partir de una rubrica.

En este estudio, los resultados revelaron niveles bajos de logros: las dimensiones
de mayor nivel de logro para el grupo de estudiantes de matematica fueron la de
planificacion y organizacion; mientras para el grupo de lenguaje, la de tesis y la
planificacion del ensayo; las dimensiones de menor nivel de logro para los estudiantes
de matematica fueron la de vocabulario y cohesion; en tanto que, para el grupo de

lenguaje, la intertextualidad y la ortografia.

Ademas, las investigadoras expusieron que, la obtencién de informacion acerca
de las teorias implicitas sobre escritura que poseen los sujetos de la muestra se realizo
mediante cuestionario. Se pudo constatar que los estudiantes presentaron ambos tipos
de teorias implicitas. También se verificd que quienes mostraron un mejor rendimiento
en la escritura distinguian entre las teorias transmisionales y transaccionales del acto de

escribir.
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Con respecto a la obtencion de informacion sobre las teorias implicitas de los
sujetos investigados, el estudio revelé que la mitad de los participantes poseen la teoria
implicita transmisional; es decir, conciben la escritura como reproduccion de datos e

informacion; lo cual, implica un reducido compromiso cognitivo y afectivo.

Del mismo modo, la segunda investigacion que sirve de fundamento, a este
estudio, corresponde a los doctores Arroyo-Gonzélez y Gutierrez-Braojos (2016), con la
tesis: Competencias escritoras en la formacion universitaria del profesorado.
Universidad de Granada. Espafia. De acuerdo con los autores, el estudio parte de la
inquietud sobre el nivel de conciencia acerca de las competencias escritoras
profesionales que poseen los estudiantes al llegar a la universidad y a su paso por esta.

Arroyo-Gonzalez y Gutierrez-Braojos definieron los siguientes objetivos para su
investigacion:

1. Describir las operaciones que muestran las competencias escritoras de
planificacion, transcripcion, revision de las teorias, de las tareas, de teorias del texto, de
autorregulacion, de autocontrol, de motivacion, de creatividad, socio-politicas,
comunitarias, profesionales y de identidad en estudiantes universitarios en la Facultad
de Ciencias de la Educacion.

2. ldentificar los diferentes procesos escritores: procedimentales-declarativos,
condicionales, afectivos y socioculturales; segun el nivel educativo de los sujetos en la

Facultad de Ciencias de la Educacién (p. 137).

Para llevar a cabo el estudio, Arroyo-Gonzalez y Gutiérrez-Braojos recurrieron a

un disefio de investigacion mixto; donde unieron el método de analisis de contenido con
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la aplicacion de estadisticos descriptivos en la poblacion de estudiantes de Educacion en
la Universidad de Granada.

Arroyo-Gonzalez y Gutiérrez-Braojos describen las operaciones escritoras, 1o
cual, representa una innovacion en este tipo de investigaciones, ya que las clasifican
asi:

» Competencias de planificacion, transcripcion y revision: proceso

procedimental declarativo de la escritura.

« Competencias socio-politicas, comunitarias-profesionales y de identidad:

proceso sociocultural de la escritura.

Competencias de teoria de la tarea, de teoria del texto, de autorregulacion, de
autocontrol, de motivacién y de creatividad: Proceso condicional y afectivo de la
escritura (p. 141-144).

La hipdtesis de trabajo fue confirmada, asi lo expresaron los investigadores:"...no
se observa un avance en la expresion procesos escritores en los estudiantes de segundo
y tercer curso con respecto a los de primer curso. Lo que, de alguna forma, apunta a que
el paso por la universidad no es una variable influyente en la expresion de competencias
escritoras” (p. 145).

Finalmente, los investigadores sefialaron que la evaluacion de las competencias
escritoras en esta investigacion, habia revelado importantes carencias en las
competencias escritoras antes mencionadas.

Las carencias en las competencias escritoras encontradas en la investigacion de
Arroyo-Gonzéalez y Gutiérrez-Braojos permiten colegir que estas debilidades en las
competencias escritoras, se extienden a otros contextos académicos del mundo; por ello,

esta investigacion abre camino a nuevos y prolijos estudios sobre la competencia
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escritural; es decir, muestra un vacio en la competencia comunicativa escrita que debe
ser examinado, reflexionado y atendido para mejorar la calidad de la docencia.

Igualmente, un articulo que se considera pertinente para este estudio, corresponde
a Benavides-Zufiga y Aguirre-Villanueva (2015). EI proceso de desarrollo de la
comunicacion escrita en las aulas universitarias bajo un enfoque por competencias.
Universidad Tecnoldgica del Perd.

En este articulo, los autores se refieren, en primera instancia, a la existencia de
multiples acepciones sobre competencia, pero que se ha tomado, principalmente, la
definicion que propuso El Proyecto Tuning Latinoamérica. También, indican que la
eleccion de una definicion es una tarea simple “...lo complejo radica en generar
estrategia de aprendizaje, disefiar curriculos, cursos y clases, transformar convicciones
en los docentes, y crear y organizar actividades de evaluacién entre otras tareas, para
formar redactores competentes (p.3).

Por otra parte, Benavides-Zufiga y Aguirre-Villanueva se refieren a la ensefianza
de la teoria linguistica que se impartia en el siglo XX, que aun pervive en muchas
universidades, sin suscitar una comprension clara para el estudiante acerca del
funcionamiento de su idioma. En la ultima década esta practica se ha modificado con la
incorporacion de actividades para el desarrollo de las habilidades de la lectura y la
escritura.

De acuerdo con los autores, “el cambio en el contenido curricular se debe a varios
factores... uno que atiende a las necesidades del mercado, y otro que descubre o
reconoce, en la lectura y la escritura herramientas fundamentales para la produccion y

trasmision del conocimiento” (p.6).
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Ademas, indican que el orden en que se suscitaron estos factores no es relevante.
Lo importante es que las universidades no solo de Pert y del mundo anglosajon, sino de
Latinoamérica han avizorado que leer y redactar competentemente representan una labor

de alfabetizacién académica.

Benavides-Zufiga y Aguirre-Villanueva se refieren a la alfabetizacion académica
como una tarea que parte de la habilidad afectiva basica de tener expectativas hacia el
texto objeto de la lectura; lo cual, activa los conocimientos previos para captar

informacion de interés y por esta razon, modificar la informacion.

En cuanto a la produccion textual comprende estrategias para enlazar el
conocimiento personal con las ideas de otros, halladas en las diversas fuentes y
asimiladas en un nuevo saber; esto implica actividades cognitivas de organizacion y
jerarquizacion para develar la intencién comunicativa del autor; el conocimiento de su

posible publico; es decir, la adecuacion del texto y el nivel del lenguaje.

Cabe destacar que los autores contintan enfatizando la importancia de la
relectura por parte del estudiante o de un compariero para asegurar los conocimientos, la
revision de la coherencia, la claridad y las alteraciones en la redaccion. Posteriormente,
le corresponde al docente cuestionar las ideas, los vacios y las digresiones. Asi, el
redactor transitard a la etapa de la reescritura con una visién mas clara y precisa. En
suma, el proceso de redaccion implicara para el estudiante expresion de ideas y una
forma de aprender a generar conocimientos.

Benavides-Zufiga y Aguirre-Villanueva explican que, si bien los silabos
contemplan los distintos momentos de la redaccion, se debe considerar, ademas, la

situacién comunicativa y la intencién comunicativa; sin embargo, por limitaciones de
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tiempo se circunscriben los momentos del proceso de redaccidn, seialan que: “...nos
preocupamos porgue lean (no siempre porque comprendan lo que lean), y porque hagan
su esquema de ideas y que este demuestre cierta logica. Luego de ello, le ponemos mas

atencion a la redaccion misma” (p.8).

Resultan de interés para este estudio las reflexiones que ofrecen sus autores
acerca del proceso de escritura; en el cual convergen la motivacion de quien escribe, las
actividades cognitivas que realiza y el contexto; es decir, presentan un enfoque integral
del proceso de escribir. Ademas, una de las conclusiones y recomendaciones expuestas
es la necesidad de enlazar los contenidos y las actividades entre los docentes a cargo de
la redaccion y los deméas profesores de la carrera, ello permitird desarrollar la

competencia escritora.

En cuanto a la formacion docente conviene considerar la investigacion de la
Doctora Barcel6 C. Maria (2016). Las Competencias del Maestro de Educacion
Primaria un Estudio de Casos. Escuela Internacional de Doctorado EIDUNED.
Madrid. En el estudio, la investigadora se refiere al impacto que las politicas
neoliberales y la globalizacion han impuesto al mundo; en consecuencia, el maestro de
Educacién Primaria no puede sustraerse a los cambios continuos que estas politicas y la
tecnologia ejercen en todos los ordenes de la vida. Afirma la investigadora que la
universidad debe garantizar que el periodo de formacién permita el desarrollo de la
capacidad reflexiva y tedrica del futuro maestro.

Ademas, la Doctora Barcel6 explica que existen coincidencias significativas que

recogen las competencias vinculadas a la profesion docente en las propuestas de varios
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autores: Scriven (1994), Tejada (2009), Zabalas (2003), Marchesi (2007) y la profesora
Comellas (2000).

Por dltimo, la Doctora Barceld enfatiza que corresponde a la universidad
propiciar el desarrollo de la capacidad reflexiva y tedrica del futuro maestro. Asi pues,
la escritura es una herramienta poderosa para el desarrollo de la capacidad reflexivay de
otros aprendizajes significativos; por ello, es urgente incorporar el tratamiento de los

textos escritos con una visidn renovada.

1.2. Planteamiento del Problema

La influencia de la competencia escritural en la ensefianza-aprendizaje, ha sido
poco estudiada en el medio educativo provincial. En consecuencia, es imprescindible
conocer qué aspectos deben ser reforzados para asi disefiar propuestas que respondan a
las exigencias actuales.

Por otra parte, el indice de fracaso escolar se incrementa cada afio en el territorio
nacional; asi lo dio a conocer el Ministerio de Educacion de Panama, de acuerdo con la
publicacién del diario EI Panama Ameérica del primero de marzo de 2019. Asimismo,
sefiala que reprobaron la asignatura de espariol 12 552 estudiantes en el nivel nacional y
que la seccion de primaria es la que representa las cifras mas altas. Esta realidad conduce
al planteamiento del problema:

¢ Como es la competencia escritural en la formacion docente de los estudiantes

de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Autonoma de Chiriqui, ¢2019-2021?

Para profundizar en el estudio se formularon los siguientes subproblemas de esta

investigacion:
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¢ Cuéntos cursos tienen en la Licenciatura en Educacion Primaria para desarrollar la
competencia escritural?

¢Cual es el nivel de competencia escritural que manifiestan los futuros Licenciados
en Educacion Primaria?

¢Cual es el nivel de desarrollo de la competencia escritural que logran los graduandos
de la Licenciatura en Primaria de la Facultad de Educacion, Universidad Autonoma
de Chiriqui?

¢Como el desarrollo de la propuesta de un diplomado de perfeccionamiento docente
contribuiria al fortalecimiento de la competencia escritural de los futuros licenciados

en Educacion Primaria?

1.3. Justificacion

Este estudio constituy6 un desafio; pues su objetivo principal fue evaluar el estado
actual de la competencia escritural en la formacion docente de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNACHI; ya que son los educadores de primaria quienes tienen la responsabilidad de
contribuir en la formacion de las primeras estructuras académicas que se constituiran en
la plataforma o el sustento en la educacion de cada nifio en este pais. Por consiguiente,
esta investigacion constituye un aporte para los estudiantes de la Licenciatura en
Educacién Primaria, para los nifios que ellos orientaran en su praxis docente y para la
comunidad en general, ya que les permitira a los futuros docentes, fortalecer la

competencia comunicativa; lo que implica, el uso adecuado del lenguaje oral y escrito.
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1.3.1. Importancia de la Investigacion

La competencia escritural permea la mayor parte de las asignaturas del curriculo
educativo; por lo cual, el estudio de la competencia escritural en los discentes de la
Licenciatura en Educacién Primaria, es imprescindible; ya que ellos seran los
responsables de la formacidn de sus estudiantes y les correspondera responder a los retos
educativos actuales que encara la educacién nacional.

Los resultados de la prueba nacional Crecer, aplicada en el 2017 a més de tres mil
escuelas oficiales y particulares en todo el territorio nacional, fueron deficientes en
lectura comprensiva; la cual, fue evaluada en tercer grado; espafiol y matematica, en los
sextos grados.

Ahora bien, la problematica educativa que se configura, lleva a reflexionar sobre
multiples aspectos: los fines, principios y objetivos de la educacion panamefia, el
curriculum educativo panamefio, la preparacién de los docentes y el rol de la educacion
superior. Asi pues, el estudio sobre la competencia escritural en los estudiantes de
Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autdénoma de Chiriqui, busca indagar sobre cuales son las debilidades escriturales de los
estudiantes de Educacién Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad Autonoma de Chiriqui.

Resulta incuestionable la importancia de la escritura para plasmar el
pensamiento, los sentimientos, interpretar, reflexionar, reconstruir una idea y socializar.
La escritura propicia que se comuniquen el escritor y sus lectores; por ello, exige que el
texto se adecue al lector, que se planifique y revise con el fin de lograr la claridad,
precision y correccion del mensaje. En consecuencia, el curriculo universitario requiere

programas pertinentes para suministrarles a los futuros maestros las herramientas
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linguisticas que les facilite escribir sus propios textos con eficacia y posteriormente,

orientar con acierto la escritura de los estudiantes que atenderan.

El Ministerio de Educacion de Panama establecid, mediante la Direccion de

Curriculo y Tecnologia en 2014, los rasgos del perfil para las competencias de la

Educacién Basica General.

En cua

>

nto a la competencia comunicativa se considera el siguiente perfil:
Emplea el lenguaje verbal, no verbal y escrito para comunicar hechos, sucesos,
ideas, pensamientos, sentimientos en situaciones del entorno mediante su idioma
materno, oficial y otros.
Comprende, analiza e interpreta lo que se le comunica.

Comunica de manera oral, escrita, visual y gestual, sus ideas con claridad y

fluidez en diferentes contextos.

Desarrolla el habito de la lectura para el enriquecimiento personal, cultural y

profesional.

Demuestra capacidad para la comunicacion verbal y no verbal, la abstraccion, la

sintesis y la toma de decisiones.

Aplica normas de gramatica y comunicacién para expresar sus ideas,

pensamientos, sentimientos y hechos.

Aplica técnicas para la elaboracion y presentacion de informes.

Lo anterior nos permite discernir sobre la necesidad de robustecer la formacién

del docente de la Licenciatura en Educacion Primaria con el proposito de que este logre

desarrollar con eficiencia la competencia comunicativa de sus estudiantes. Por tal razon,
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la universidad, maxima casa de estudio, debe reforzar la formacion de los graduados para
asi responder a la problemaética educativa nacional.

Como es evidente, investigar no es una opcion, sino que representa una necesidad
para determinar con objetividad un hecho o una situacion; asi pues, este estudio permitira
conocer algunas variables sobre el dominio de la competencia escritural por parte de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria. Ademas, servira para el desarrollo
de futuras investigaciones que profundicen o amplien el conocimiento sobre la

competencia escritural.

1.3.2. Aportes
En primera instancia el estudio sera beneficioso para los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion, porque
el andlisis de los resultados permitira determinar planes de reforzamiento de la
competencia escritural.
Por otro lado, entre otros estamentos beneficiados con esta investigacion se
pueden mencionar:
> Docentes: La escritura en el aula promueve aprendizajes significativos;
puesto que, escribir es construir nuevos significados.
> Universidad: La competencia escritural coadyuva en la formacion del
estudiante; pues la educacion superior estd comprometida a forjar
profesionales iddneos, innovadores de su medio social, criticos y reflexivos.
> Sociedad: EIl desarrollo social demanda individuos preparados con
excelencia académica; en consecuencia, se espera que los profesionales

graduados en las universidades posean dominio del cédigo escrito; pues la
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escritura esta ligada a la mayor parte de las actividades profesionales y;
ademas, la escritura representa una competencia estimada socialmente a

través de la historia; por ello, serd beneficioso fortalecer esta competencia.

En consecuencia, con los hallazgos de esta investigacion, se disefid una
propuesta de un diplomado de perfeccionamiento docente con base en la Ley Organica
de Educacion 47 de 1946, modificada por la ley 34 de 1995, la cual establece en el
articulo 8B “El Ministerio de Educacion es la entidad rectora del sistema. Como tal,
coordinara con las siguientes instituciones del sector educativo y de la sociedad civil
vinculadas a la educacion, para alcanzar los fines de esta: Universidades del pais,
Centros de estudios superiores, Instituto para la Formacion y aprovecha-miento de los
Recursos Humanos...” (p.8).

Por consiguiente, esta investigacion se constituira en un aporte para el
mejoramiento del perfil de egreso de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria; quienes, en el ejercicio de su profesion, tendran a su cargo instaurar los

cimientos de las nuevas generaciones del territorio nacional.
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1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Evaluar el estado actual de la competencia escritural en la formacién docente de
los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de

la Educacion de la Universidad Auténoma de Chiriqui.

1.4.2. Objetivos Especificos
> Diagnosticar el nivel de competencia escritural que manifiestan los
futuros Licenciados en Educacion Primaria.
> Evaluar el nivel de desarrollo de la competencia escritural que logran los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de
Ciencias de la Educacidn de la Universidad Auténoma de Chiriqui.

> Disefiar un diplomado de perfeccionamiento docente que contribuya a

fortalecer la competencia escritural.

1.5. Delimitaciones del Estudio
> Por su temporalidad: Esta investigacion se inicio en febrero de 2019 y se
extendio hasta mayo de 2021, se intenta conocer el estado actual de la
competencia escritural en
los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria 2019-2020; pues se
requiere el fortalecimiento de esta competencia transversal para la mayoria de

las asignaturas del curriculo.
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> Por su localizacion: La investigacion fue realizada en la Escuela de Formacion
Pedagogica de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autonoma de Chiriqui.
> Por su contexto: “Competencia Escritural en la Formacion Docente de los
Estudiantes de Licenciatura en Educacion Primaria. Facultad de Ciencias de

la Educacion.

1.6. Limitaciones

El acceso a las instalaciones de la Universidad Autdnoma de Chiriqui y a los
sujetos relacionados con este estudio, se vio afectado por las restricciones de movilidad
motivadas por la pandemia y la nueva modalidad de clases virtuales durante el 2020 y el
2021; lo cual, dilato la aplicacion de los instrumentos y, por consiguiente, la obtencién
de los resultados. También no se logro el contacto con la administracion de la Facultad
de Ciencias de la Educacién para la aplicacion de la entrevista a las autoridades; lo que

no permitio conocer la posicién de los directivos frente a esta problematica.

1.7. Definicion de Variables

>>  Variable independiente: Formacién Docente

>>  Variable dependiente: Competencia Escritural
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1.8. Definicion de Términos
> Adecuacion: (Del lat. adaequatio, onis). f. Accion y efecto de adecuar.
> Adecuar: (Del lat. Adaequare). tr. Proporcionar, acomodar, apropiar algo a
otra cosa.
> Coherencia: Del lat. cohaerentia. f. Ling. Estado de un sistema linglistico o
de un texto cuando sus componentes aparecen en conjuntos solidarios.
> Cohesion: (Del lat. cohaesum, supino de cohaerere, estar unido). f. Acciony
efecto de reunirse o adherirse las cosas entre si 0 la materia de que estan
formadas
> Competencia: Del latin competentia. 2. Pericia, aptitud o idoneidad para
hacer o intervenir en un asunto determinado.
Texto: (Del lat. textus). m. Enunciado o conjunto coherente de enunciados orales o

escritos. // 2. Pasaje citado de una obra escrita u oral.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. Conceptualizacion de Competencia Escritural

La convergencia del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) unificd
criterios, entre todas las universidades europeas, sobre los resultados del aprendizaje
que deben alcanzar los estudiantes al finalizar sus estudios. Estos referentes
consensuados se denominan competencias genéricas. Entre las competencias
genéricas resulta de principal interés, en este estudio, la competencia: Comunicacion
oral y escrita en la propia lengua.

Asi mismo, Lupiafiez (2014) se refiere al Plan de Estudios del Profesor en
Educacion Primaria de la Universidad de Granada donde se establecen las
competencias del perfil profesional para este titulo, estas segin lo acordado en el
proyecto Tuning, estdn organizadas en instrumentales, personales, sistémicas y
disciplinares y profesionales. Para esta investigacion son de especial interés las
competencias instrumentales:

CG 1. Analizar y sintetizar la informacion.

CG 2. Organizar y planificar el trabajo.

CG 3. Identificar, formular e investigar problemas.

CG 4. Examinar alternativas y tomar decisiones.

CG 5. Comunicar oralmente y por escrito con orden y claridad, en la propia lengua

y en una segunda lengua.

CG 6. Buscar, seleccionar, utilizar y presentar la informacion usando medios

tecnologicos avanzados.
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Se constata que la competencia escritural se considera en el perfil de Grado de
Maestro en Espafia. Ademas, Barcelo, M. de la Escuela Internacional de Doctorado
(2016), en su tesis doctoral Las competencias del maestro de Educacion Primaria
se refiere a: “Numerosas investigaciones europeas y espafiolas que se han realizado
en el presente siglo: Réflex, Tuning, UE-Converge, Deusto, AQU, Descriptores
Dublin; tienen en comun que “Todas coinciden en destacar la comunicacion-
competencia instrumental necesaria tanto para el ambito académico como para el
profesional-con sus indicadores respectivos: comunicacion y presentacion escrita y

presentacion oral” (p.52).

En cuanto a la capacidad de andlisis y sintesis Barceld, M. (2016) explica que
consiste en reconocer la informacion significativa, separando y organizando las partes

integrantes, de una forma logica y sistemética y concluir de una manera adecuada.

Por otra parte, en América Latina, las competencias del Proyecto Tuning han sido
incorporadas en los disefios de los planes de estudio y se les ha adicionado tres
competencias: responsabilidad social y compromiso ciudadano; compromiso con la
preservacion del medio ambiente y compromiso con el medio cultural. Sin embargo,
la competencia comunicativa oral y escrita en la propia lengua requiere especial
atencion.

Al respecto, el Boletin 32 de la UNESCO titulado Proyecto Principal de
Educacion en América Latina y el Caribe (1993), establece lo siguiente:

Una de las principales deficiencias de los sistemas educativos de la region, es
considerar la lectura y escritura como técnicas o materias de estudio sin una funcion

comunicativa real. Esto desmotiva y dificulta el aprendizaje de la lengua escrita en
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aquellos sectores que mas necesitan de la escuela para desarrollarlo. Si bien se supone
que el dominio del lenguaje escrito es la base de la mayoria de los aprendizajes que
se producen en la escuela, la ensefianza de la lectura se hace en forma desvinculada
de estos aprendizajes. En otras palabras, hasta ahora se ha enfatizado el aprender a
leer y ha faltado poner énfasis en el leer para aprender. Esto explica, en parte
importante, los altos indices de repeticion, los bajos logros y los modestos niveles de
comprension lectora. En consecuencia, se requiere un nuevo enfoque de la lectura 'y

escritura centrado en la comunicacion (p. 2).

No obstante, esta debilidad en la competencia lectora y escritora persiste en
muchos paises de América Latina y el Caribe, segun consta en el Informe Terce. Este
estudio efectuado por la UNESCO; se aplicd en el 2012 a quince paises: Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay y Nuevo Ledn

(México).

En cuanto a Panama, Terce: Informe de resultados (2015), registra las

siguientes estadisticas: Lectura: 3° y 6° grados, por debajo de la media; en escritura:

3%y 6° grados, igual que la media regional. La escritura fue considerada con base en

tres dimensiones: Dimension discursiva, dimension textual y convenciones de
legibilidad (p.3).
Por consiguiente, los resultados, antes citados, conllevan una reflexion

interdisciplinaria de los diferentes estamentos para crear proyectos innovadores que
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involucren a toda la sociedad, pues las soluciones aisladas serian paliativos a corto

plazo.

La comunicacion humana se establece primordialmente mediante el lenguaje
oral y escrito; no obstante, hablar y escribir se sitan en planos distintos; pero el
lenguaje oral; el cual es espontaneo y estd acompafiado de elementos paralinguisticos,
permea la comunicacién escrita; asi lo plasmd el escritor espafiol Juan de Valdés
citado por Cassany (2018, p.33) “Para deziros la verdad, muy pocas cosas observo,
porque el estilo que tengo me es natural, y sin afetacion ninguna escrivo como hablo,

solamente tengo cuidado de usar vocablos que sinifiquen bien]...]”.

Ciertamente, que la comunicacion escrita puede incorporar los distintos
niveles del habla al texto; pero requiere de planificacion y seleccién de los elementos
para que asi el texto se adecue a la situacion comunicativa; y, ademas, el cumplimiento
de pautas gramaticales, linglisticas y pragmaticas.

El interés puesto en la escritura por los filésofos, los filologos, linguistas,
socidlogos, psicdlogos e investigadores quienes han indagado mas a fondo como se
gesta la comunicacion entre el escritor y los lectores ha dado origen a una serie de
modelos cognitivos que tratan de explicar la escritura. Entre los modelos mas

aceptados se encuentran los siguientes:

El Paradigma de Hayes y Flower (1980): Parte de la concepcion de
ideas, la organizacion y la transcripcién de estas ideas. También
considera los propdsitos, estrategias, los planes, los objetivos y los

procedimientos de organizacion textual. De acuerdo con este modelo
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en la escritura se integran elementos significativos: La memoria de
trabajo (memoria operativa), que enlaza lo que ocurre con los recuerdos
almacenados; los procesos afectivos (emociones, estados de animo) y
los procesos cognitivos de interpretacion y reflexion. Ademas,

considera el contexto social y el contexto fisico.

Hayes (1996), citado por Alvarez (2006, p. 31) indica que en este paradigma
se consideran las interrelaciones que se dan en el escrito: ... muestra la interrelacion
mutua de los procesos anteriores con los procesos cognitivos (la interpretacién textual,
la reflexion, la textualizacion) y los elementos motivacionales/emocionales (los
objetivos, las predisposiciones, la motivacion, las creencias y las actitudes, el calculo
coste/beneficio.”

Otro aspecto que se contempla en este paradigma es la interaccion escritor-
lector, mediante la adecuacion del escrito: nivel linglistico de la lengua y

contextualizacion.

Por otro lado, el proceso cognitivo de reflexion, que integra este modelo, se
observa en la escritura, en la etapa de planificacién cuando el escritor debe acudir a
su memoria de largo plazo para organizar los datos significativos. Al respecto, Hayes
(1996), citado por Alvarez y Torres (2006, p. 33), indica que “La planificacion debe
ser relevante al objetivo de escritura, a los recursos y materiales; a las acciones, a los
eventos, a la resolucion de problemas. La planificacion incluye grados de motivacion

y de decision para la elaboracion del texto”.
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Ademas, Hayes y Flower (1980), citado por Alvarez y Torres (2006, p.34):
“Identifica en la escritura procesos psicoldgicos y operaciones cognitivas tales como:
planificar, recuperar ideas de la memoria, establecer inferencias, crear conceptos,

resolver problemas, desarrollar una determinada imagen que se tiene del lector”.

> Modelo de Beaugrande y Dressler (1980)

De acuerdo con este modelo la memoria, la atencion y la motivacién se enlazan
para el desarrollo del texto escrito y se unen, a este proceso complejo, otros aspectos,
tales como: la sociologia del lenguaje, la linguistica y la pragmatica.

Cabe sefialar que para estos autores el texto escrito se produce en un contexto
mediado por la cognicién y comunicacion humana; la produccion del texto escrito no
estd supeditada Unicamente a la cohesion y a la coherencia, elementos esenciales,
sefialan Beaugrande y Dressler (1981), citados por Alvarez y Torres (2006) que: «...es
necesario considerar otros aspectos centrados en los interlocutores del texto, tales
como: a) la intencionalidad (actitud del escritor)....b) la aceptabilidad (actitud del
receptor)...c) la situacionalidad (relevancia)...d) la intertextualidad (relacion entre

textos)...e) la informatividad o novedad”.

> Modelo de Candlin y Hyland (1999)
El enfoque de este modelo se basa en las relaciones que presenta la escritura
como texto, proceso y practica. Consideran que la escritura atiende a los diferentes
usos y formas de significacion. Para Candlin y Hylan (1999), citados por Alvares y

Torres, (2006 p. 44):"Cada escrito esta relacionado con propdsitos comunicativos que
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ocurren en un contexto social interpersonal y de practica ocupacional...La
construccidn de un texto es un factor de identidad personal y sociocultural”.
Como se ha visto en los modelos cognitivos que tratan de explicar la
escritura, la produccién escrita es un proceso complejo que involucra
actividades cognitivas, la aplicacion de normas gramaticales, la
consideracion del destinatario y del contexto; al respecto, Cassany, (1989)

se refiere al dominio del cédigo escrito, en los siguientes términos:

Por un lado conocer el cédigo significa conocer las reglas de la lengua en que
se escribe: la gramatica (ortografia, morfosintaxis, etc.), los mecanismos de cohesion
del texto (enlaces, puntuacion, referencias...), las diversas formas de coherencia
segun el tipo de texto (la estructura global, las informaciones relevantes...), la
variedad y el registro adecuados (la diversidad sociolinguistica de la lengua) o incluso,
las sutiles convenciones sobre la disposicion espacial del texto (los margenes, los

espacios en blanco...) [p.20].

Cassany explica que ademas de conocer el cddigo escrito, se requiere el saber
hacer; para esto quien escribe debe aplicar variadas estrategias, se refiere a ello en los
términos siguientes:

Primeramente, tiene que ser consciente del contexto comunicativo en el que
actuara el texto: tiene que pensar como seran los lectores, cuando leeran el escrito,
donde, qué saben del tema en cuestidn, etc. Luego, debe ser capaz de generar y ordenar
ideas sobre este tema para planificar la estructura global del texto. Ademas...redactar

varios borradores y los tendrd que revisar y corregir mas de una vez...(p.21).
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Sin duda, escribir implica el dominio de habilidades cognitivas que permiten
el manejo de la informacion y la reconstruccion del conocimiento en los diferentes
contextos. Asimismo, escribir exige el dominio de la lengua. Cuando la competencia
escritural se emplea en el campo académico o profesional, esta representa un
instrumento de trabajo para definir, exponer, describir, analizar, argumentar y
persuadir y cuando la escritura se utiliza para crear, transformar o reinventar al

hombre y sus circunstancias es el cincel del pensamiento.

De acuerdo con la teoria nativista de Chomsky los principios del lenguaje son
innatos; es decir, se nace con los conocimientos gramaticales basicos; sin embargo,
se requiere el estudio y perfeccionamiento de las normas gramaticales que rigen la
lengua para producir textos orales y escritos que se adapten a diferentes situaciones
comunicativas. Dicho de otra forma, quien escribe debe poseer conocimientos
precisos del codigo de su lengua, normas gramaticales, saber a quién va dirigido su

escrito y la estructura del escrito que se planea elaborar.

También es importante el dominio de las reglas de concordancia gramatical,
el uso correcto de las preposiciones, un Iéxico variado y la aplicacion esmerada de las
reglas ortogréaficas que coadyuvan en el desarrollo de la competencia escritural; pero
sin limitar el uso creativo de la lengua. Al respecto Flower y Hayes, se hacen eco de
la idea de Krasher quien sefialaba que... una preocupacion prematura por la gramatica
es perjudicial para el producto textual final. (Flower y Hayes), citado por Cassany,

(p.103).
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Ademas, Cassany 2017, afirma que tanto Flower, Hayes y Krasher coincidian
en recomendar la correccion formal hasta el final de la composicién; lo cual,
corresponderia a la fase de revision, ultimo momento de la creacion literaria.

Resulta de interés el cuestionamiento planteado por Cassany, 2017 a tres grupos
de escritores sobre la utilidad de la instruccion gramatical y la conclusién a la que
llego:

“...las reglas de gramatica aprendidas conscientemente desempefian un papel
importante en las etapas finales del proceso de composicién del texto. Tanto los
escritores profesionales como los aprendices afirman usar algunas reglas gramaticales
cuando tienen dudas...En consecuencia, es importante ensefiar a los estudiantes este

conjunto de reglas que actiian como estrategias de apoyo” (p. 115).

En resumen, la escritura moldea el pensamiento, manifiesta el contexto
sociocultural del hombre y desempefia una funcién primordial para el aprendizaje; ya
que conlleva la aplicacion de todas las habilidades cognitivas. Este estudio parte de
las propiedades basicas del texto: la coherencia, la cohesion y la adecuacion; en
segundo lugar, se aborda la correccion linguistica. Si bien el estudio de las normas
que regulan el cédigo escrito es fundamental, estas normas no pueden ser incorporadas

de forma aislada, separadas de la accién de escribir.

2.1.1. Coherencia
El diccionario de La Real Academia de la Lengua (2010) presenta varias
acepciones para el vocablo coherencia del lat. coherencia:

1.f. Conexion, relacion o union de unas cosas con otras.
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2.f. Actitud logica y consecuente con los principios que se profesan.
3.f. Ling. Estado de un sistema lingtistico o de un texto cuando sus componentes
aparecen en conjuntos solidarios.

Por otro lado, el Diccionario CVC. Diccionario de Términos Claves de ELE,
sefiala que “la coherencia es una propiedad del texto, de naturaleza pragmatica, por la
que aquél se concibe como una unidad de sentido global”. Se establece la relacion
entre el significado semantico que ofrece el texto y las experiencias, conocimientos y
situacion comunicativa del emisor y el destinatario. Asi pues, para algunos lingiistas
la coherencia es una propiedad pragmatica del texto.

Cassany (1989) ofrece otra definicion importante al respecto: “La coherencia
es la propiedad de texto que selecciona la informacion (relevante/irrelevante) y
organiza la estructura comunicativa de una manera determinada” (p.34).

Las definiciones anteriores, puntualizan la relevancia de esta propiedad textual
denominada coherencia; la cual, confiere unidad y orden logico al texto. A estos
factores se agrega el planteamiento de Van Dijk (1980). “En términos mas generales:
para la coherencia no sélo es necesario que los hechos estén relacionados, sino
también los mundos posibles en los cuales existen” (p.35).

La coherencia habita en la base semantica del discurso, en la consistencia del
qué y el porqué de lo que se dice. Tiene que ver con la seleccion de la informacion y
con la légica en que se apoya la organizacion de dicha informacion en el texto al ser
comunicada (Nifio Rojas, 2014, p.121). Dicho con otras palabras, un texto tiene
sentido comunicativo si es coherente; es decir, esta organizado de forma ldgica, por

el contrario, la alteracion de esta propiedad produce incoherencia.
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Las definiciones anteriores, coinciden en precisar la coherencia como una
propiedad semantica del texto que permite las relaciones logicas del contenido.

Ademas, se ha establecido una coherencia lineal y una coherencia global (Dijk, 1980).

La coherencia lineal consiste en las relaciones logicas que se dan entre los
enunciados; asi, el significado de un enunciado esta ligado al significado del anterior
o del siguiente. En cuanto a la coherencia global implica la relacion de las diferentes
partes del texto con el tema central; es decir, la vinculacién semantica que se mantiene

en todo el texto. Esta unidad se denomina macroestructura.

2.1.2. Cohesion

El diccionario de la RAE (2010) define cohesidon: Del lat. cohaesus, part. Pas.
decohaerere, estar adherido, tener cohesion.

El lingiiista Nifio Rojas (2014) define la cohesion: “cualidad que permite
conectar los diferentes elementos del codigo escrito que constituyen el texto en

creacion, siguiendo las reglas de la gramatica de la lengua” (p.123).

Con todo, la cohesion de un texto no asegura que este sea coherente; es decir,
puede darse la cohesion sin que exista la coherencia debido a que el texto carezca de
unidad tematica. Sin embargo, la coherencia y la cohesidn son propiedades basicas
del escrito.

La cohesion se da en lo interno del texto y funciona como enlaces que permiten
mantener la continuidad del discurso, de ahi que se vincula intimamente con la
coherencia del texto, pues posibilita la unidad del texto mientras se desarrolla el tema.

Los principales mecanismos de cohesion son los siguientes:
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* Pronominalizacién

Este recurso consiste en que, por medio de los pronombres, se hace referencia
a términos antes mencionados en el texto; el procedimiento gramatical se denomina
anafora. Los pronombres pueden sustituir a un sustantivo o sintagma nominal y
asumir su funcion sintactica; por lo cual, presentan las relaciones de género y numero.
Los pronombres relativos en posicion anaforica se refieren a un antecedente con el
cual concuerdan en numero; los pronombres demostrativos realizan funciones
referenciales, cataforicas, respecto a un elemento cercano o distante.

La pronominalizacion permite no solo mantener el texto cohesionado, asi
también, facilita la comprension del escrito y representa un recurso para evitar la

monotonia del lenguaje.

» Las Sustituciones
Se sustituyen vocablos por medio de la sinonimia (empleo de sindGnimos); las
proformas léxicas (expresiones referenciales que se aluden a otras) y las anaforas
(referirse a un término mediante un pronombre o deictico).
En cuanto a la sinonimia, recurso léxico que establece una relacion de
identidad, constituye uno de los mecanismos de cohesion textual que contribuye a la

progresion tematica y, ademas, dota al texto de riqueza semantica.

El DRAE (2001) define la sinonimia asi: Circunstancia de ser sinénimos dos
0 més vocablos//2. Ret. Figura que consiste en usar intencionalmente voces sinGnimas

o de significacion semejante para significar o reforzar la expresion de un concepto.
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Asimismo, el DRAE (2001) define sinénimo, adj. Dicho de un vocablo o de
una expresion:

Que tiene una misma o muy parecida significacion que otros.

Esta relacion de identidad entre los sinbnimos, mencionada en la definicion
anterior, no siempre es absoluta, asi se distingue entre sinGnimos conceptuales o
absolutos, poco frecuentes, cuyos significados denotativos concuerdan y pueden

intercambiarse sin alterar el significado de la palabra sustituida.

Por otra parte, estan los sindbnimos contextuales o parciales que incluyen
voces que actian como sindnimos segun el enunciado; los términos remiten al mismo
referente, pero con significados diferentes.

Otro tipo de sin6nimo, que se presenta en los textos, se produce cuando las
palabras actuan como sinénimos en sentido connotativo; es decir, figurado.
Circunstancia que se manifiesta entre dos palabras que metaféricamente comparten

rasgos de significacion, aunque objetivamente no se relacionan.

» Expresiones Elipticas
Empleo de voces que permiten sobrentender, inferir una informacion, por el
contexto verbal (el de la secuencia escrita) o por el contexto extraverbal (el
que proporcionan los factores externos al texto, como las intencionalidades del
sujeto escritor) [Nifio Rojas, 2014, p.124].
» Conectores y Marcadores de Frase
Los conectores le confieren fluidez al escrito, ya que sirven de conexion entre las

oraciones que conforman los parrafos; lo cual, incide en la coherencia del escrito. Asi
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también conectan un parrafo con el siguiente. Las conjunciones actuan como
conectores. Asimismo, los marcadores de frase (Cassany, 2001, citado por Nifio
Rojas), no solo ligan los elementos textuales, ademas, designan diferentes tipos de
relaciones textuales: introducir el tema en el texto, iniciar un tema nuevo, marcar
orden, distinguir, continuar sobre el mismo punto, detallar, resumir, acabar, indicar

tiempo y espacio.

» Signos de Puntuacion

El libro Ortografia de la lengua espafiola (RAE-ASALE, 2010), sefiala que “la
funcién principal de los signos ortograficos es delimitar las unidades del discurso,
para facilitar la correcta interpretacion de los textos y ofrecer ciertas informaciones
adicionales sobre el caracter de esas unidades” (p.278).

Dicho de otra manera, los signos de puntuacion: el punto, la coma, el punto y
coma, los dos puntos, los paréntesis, los corchetes, la raya, las comillas, los signos de
interrogacion y exclamacion y los puntos suspensivos son elementos de expresion
grafica que confieren significado al enunciado; es decir, no se limitan a establecer
pausas para dar claridad a lo escrito, ademas, dotan de significado al enunciado y esta

ultima constituye la funcion bésica de los signos de puntuacion.

2.1.3. Adecuacion
El diccionario de la Real Academia de la Lengua define este vocablo en los
siguientes términos: “adecuar. Del lat. adaequare. Conjug. C.averiguar o c. actuar. 1.

Tr. Adaptar algo a las necesidades o condiciones de una persona o de una cosa”.
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La definicion anterior explica que la adecuacion consiste en ajustar o acomodar
algo a las necesidades o condiciones de una persona; es decir, el mensaje debe
adaptarse a los interlocutores; en otras palabras, significa, en primer lugar, considerar
el nivel Iéxico, la situacion y el contexto. Los factores extralinguisticos que conforman
el texto; los cuales, inciden en la claridad y aceptacion del mensaje por parte de los
receptores. Quien escribe sabe, de antemano, que no podréa aclarar conceptos o dudas
a sus destinatarios; por ello, tiene la obligacién de ofrecer informacion suficiente, pero
no demas; también debe considerar que el nivel de la lengua empleado en el texto

corresponda a la situacién de comunicacion.

La adecuacidn del escrito es relevante para que se establezca la comunicacién
entre el emisor y sus destinatarios. El alcance de un escrito estd supeditado no solo al
valor de su contenido; sino a la consideracion de los factores extralinguisticos por

parte del emisor; es decir, el grado de formalidad.

De acuerdo con Nifio Rojas (2014) la adecuacion del texto implica considerar
“aspectos relacionados con el uso del codigo escrito: Seleccion de la modalidad y
variedad de la lengua y registros determinados por el propdsito, la situacion

comunicativa, el tema y la relacion que se establece entre escritor y lector” (p.128).

La adecuacion del codigo escrito a la situacion comunicativa determina las
funciones prevalentes y el nivel del lenguaje; asi como los elementos paralinguisticos
que permiten al lector realizar inferencias para conocer lo no dicho en el texto.

2.1.4. Correccion Morfosintactica, Ortografica y Lexico-Semantica
La lengua es un ente vivo que evoluciona con la sociedad; por lo cual,

incorpora voces, adiciona nuevos significados a las palabras, elimina términos en
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desuso; no obstante, la lengua escrita se caracteriza por su sujecion a la norma culta.
El DRAE (2001), define norma en la acepcion 4. Ling. “Conjunto de criterios
lingiiisticos que regulan el uso considerado correcto” (p.1589).

Ciertamente que los hablantes en su cotidianidad adoptan diferentes niveles de
la lengua: vulgar, coloquial y estandar. Los usos sociales de la lengua oral pueden
trasladarse a las obras de creacion literaria; pero en los escritos cientificos, juridicos,
administrativos y académicos es primordial la aplicacién de la norma culta. A
continuacion, se presentan algunos preceptos sobre correccion lingtistica que ofrece

la Real Academia de la Lengua Espafiola:

* Correccién morfosintactica

Los adjetivos concuerdan en género y numero con el sustantivo: Paisaje
hermoso, flores hermosas.
» Si el adjetivo califica a sustantivos de genero diferentes se escribird en
masculino y en plural: El cofre, la lampara y el cuadro estan rebajados.

* Elpronombre le- les debe concordar en nimero con el sustantivo (referente)
Le traje flores a mi madre.
Siempre les dije la verdad a mis padres.

» El sujeto coincide en persona y numero con el verbo:

El baritono y la soprano ofrecieron un concierto en la ciudad

universitaria.



» Se considera, en ciertos casos, aceptable la concordancia por el sentido. El
Instituto Cervantes (2018), El libro del espariol actual. Claves para hablar y
escribir bien en espafiol, establece los usos aceptables:

v Siel sujeto esta asociado a otro elemento con enlaces como junto
con, ademas de, asi como, con, sobre todo si esta situado tras el
verbo:

El portero, junto con otros dos jugadores, (recibid/recibieron) la
copa.

v/ Si el nucleo del sujeto es un sustantivo cuantificador seguido de
la: preposicion de mas un nombre en plural.

La mayoria de los visitantes (ha salido/han salido).

v Si el sujeto es uno de los que, el uso alterna entre el singular y el
plural, aunque se considera gramaticalmente mas correcto la
concordancia en plural...

Uno de los que (lograron/ logro) llegar a la orilla. (pp.347-348)

» Las oraciones impersonales (sin sujeto), el verbo se emplea en tercera

persona de singular:
Hacer: Cuando se refiere aspectos atmosféricos o cronoldgicos: Hace
cinco afios del terremoto.

* EIl verbo haber: Es impersonal cuando no forma parte de un tiempo

compuesto y cuando se refiere a fendmenos naturales:
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Hay noticias internacionales muy importantes. Habra tormenta
eléctrica durante la tarde.
* El gerundio es correcto cuando designa una accion que es anterior o
simultanea a la accion verbal:
Comprendiendo la gravedad de la situacion, decidié cooperar. Mi
abuela me saludaba diciendome: eres un joven valioso.
El gerundio se emplea en forma incorrecta si indica una accién
posterior a la del verbo principal o cuando se usa como adjetivo.
» Dequeismoy Queismo
v Dequeismo: Se produce debido al uso incorrecto de la
preposicion de antes de la conjuncion que, cuando el verbo no requiere
esta preposicion. Se produce el dequeismo en los casos siguientes:
Utilizar la preposicidn de antepuesta a una proposicion subordinada
sustantiva que funciona como sujeto:
Nos gustaria de que asistas a la reunion.
Utilizar la preposicion de antepuesta a una proposicion
subordinada sustantiva en funcion de complemento directo:
Pienso de que pronto recibiremos buenas noticias.
Y Queismo: Omisién de wuna preposicion,
generalmente de, antes de la conjuncién que, cuando el verbo
u otra palabra requiere esta preposicion. Se presenta el

queismo en las siguientes situaciones:
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-Suprimir la preposicion que corresponde al complemento de
régimen del verbo: alegrarse de, olvidarse de, preocuparse de o
por, asegurarse de, enterarse de, insistir en, fijarse en, ..
-Suprimir la preposicion que conforma locuciones conjuntivas:
a cambio de que, en caso de que, a fin de que, a condicién de
que, en virtud de que, por razon de que, a propdésito de que, a
causa de que.
. Las construcciones sustantivo+a+infinitivo (decisiones
a tomar, problemas a resolver, etc.) son galicismos, aunque
en el ambito econdmico, administrativo y el periodistico se
admite su uso. Se recomienda reemplazar la preposicion a por
las preposiciones: por, para, utilizar el relativo que e incluso
sustituir la construccion por un adjetivo equivalente.
El tema a desarrollar en la conferencia es la inteligencia
artificial.
El tema que se desarrollara en la conferencia es la inteligencia
artificial.
Las medidas a aplicar en el sector salud seran anunciadas hoy.
Las medidas aplicables en el sector salud seran anunciadas hoy.
El adverbio mas se empleara en posicidn pospuesta cuando acomparie a los
pronombres: nada, nadie o al adverbio nunca
Presentd su renuncia por escrito y no dijo nada mas.
El estudiante le prometi6 a la directora nunca mas ausentarse de

clases.



» Se considera calco anglicado utilizar la preposicion hacia en
lugar de: a, ante, con, para... con sustantivos referentes a
disposicion animica.

El amor al trabajo es el sentimiento mas valioso hacia el
progreso social.
El amor al trabajo es el sentimiento mas valioso para el

progreso social.

> Correccion ortografica
v/ La Acentuacion
El acento se marca tanto en el habla (acento prosédico), como en la
escritura (acento ortografico). Para marcar el acento ortogréafico se emplea la
tilde (") y se consideran las siguientes reglas generales:

» Se tildan las palabras agudas terminadas en N, S o vocal:
violin, cipres, mani, excepto cuando terminan en méas de un
grafema consonéantico: zigzags, mamuts.

» Se tildan las voces graves o llanas terminadas en consonante,
excepto N, S: crater, memorandum, tanel.

» También se tildan las palabras graves cuando terminan en méas
de una consonante: biceps, forceps, récords. Ciborg.

» Las voces esdrujulas y sobresdrujulas siempre se tildan:

murciélago, ciénaga, musica, mirala, cuéntamelo, digaselo.



En los hiatos formados por una vocal abierta y una cerrada se
coloca la tilde sobre la vocal cerrada. No se aplican las reglas
generales de acentuacion. Raul, raiz, reir, atadd, oir, bujia,
grda, vacio, Maria, frio
. Se aplicara las reglas generales de acentuacion a los
latinismos de uso frecuente en espafiol y a los extranjerismos
que se han adoptado de otros idiomas (préstamos
linguisticos): alma mater, memorandum, tunel, auditérium,
fatbol, béisbol, suéter, champu, closet, estandar.
En las abreviaturas se conservard la tilde de la palabra
completa. Pag. , parr. , admon. , Cia. , num.
v La Tilde Diacritica: Diferencia palabras que se
escriben igual, pero con distintos significados y una es atona y
la otra ténica (de/dé). La tilde diacritica se coloca a algunos
monosilabos: aun/ aun, de/dé, él/el, mas/mas, mi/mi, se/sé,
si/si, te/té, tu/ta, que, quien, como, cuando, donde/ qué, quién,
coémo, cuando, donde, (interrogativas o exclamativas).
No llevan tilde diacritica la conjuncion o, los demostrativos:
este, ese, aquel ni la palabra solo.

El escritor solo firmé 5 o 6 autdgrafos.
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> La Mayuscula.

La Ortografia de la lengua espafiola (2010) especifica que “Las
funciones bésicas y primigenias de las mayusculas...son la delimitacion de
determinados fragmentos del discurso y la identificacion de los nombres, que
pronto derivo en nuestro sistema hacia la identificacién del nombre propio”
(p.449).

Se presentan seguidamente algunas reglas sobre las mayusculas:

* La primera palabra de un escrito se escribe con mayuscula,
después de punto y de los dos puntos: En el saludo de las cartas formales, tras el verbo
principal de documentos administrativos y juridicos y en las citas o palabras textuales.
(Instituto Cervantes, EI libro del espafiol correcto. Claves para hablar y escribir bien
en espariol, 2018 p.159).

« Las palabras que se escriban totalmente en maydsculas
seguiran las reglas de acentuacion que se les aplica a las voces en minusculas.

REPUBLICA DE PANAMA.
CLINICA ORTOPEDICA AMERICA

. La Ortografia de la lengua espafiola (2010) indica respecto al
nombre y el apellido que deben escribirse con mayuscula. Cuando el apellido inicia
con preposicién o preposicion y articulo, estos se escriben con mindscula.

Unicamente se escribira con mayuscula la preposicion en
ausencia del nombre de pila (p.467).
Carlos de la Rosa, Margarita de la Torre, sefior De la Rosa,

sefiora De la Torre.
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* En los correos electronicos se deben aplicar las normas
ortograficas, al respecto la Ortografia de la lengua espafiola (2010) indica: “...Esta
ortografia relajada que puede resultar admisible en medios como los chats y los
mensajes de movil...no debe extenderse a todos los intercambios comunicativos
realizados por via electronica” (p.517).

> Signos de puntuacion
Los signos de puntuacion no solo posibilitan la lectura estructural del
texto, también permiten la coherencia y la cohesion de manera que
determinan la interpretacion del texto y aportan a la claridad del
escrito.
. Entre los principales usos de la coma se encuentra el de separar
los incisos, es decir, elementos que aportan aclaraciones,
ampliaciones, precisiones y circunstancias.
El volcan Baru, la mayor elevacion del pais, estd ubicado en la
cordillera Central.
. El uso de la coma es incorrecto cuando se separa el sujeto del

verbo.

Los manifestantes, protestaron debido a la violacién de la libertad de
expresion.
Los manifestantes protestaron debido a la violacion de la libertad de
expresion.
. Se emplea la coma para indicar la supresiéon de un verbo o de

un sustantivo mencionado con anterioridad (elipsis).
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La vitamina D interviene en muchos procesos fisioldgicos; mientras
la vitamina C, en el crecimiento y reparacion de tejidos en el cuerpo.
« El empleo de la coma en lugar del punto y seguido es otro error
ortografico. Los valores se forjan en el hogar y la escuela, son
necesarios para la vida en sociedad.
Los valores se forjan en el hogar y la familia. Son necesarios
para la vida en sociedad.
. Los signos de interrogacion y exclamacion se utilizan al inicio
de la oracién y al final de la oracion.
¢Qué ocurrié? jQué ocurrio!
. Detras de los signos exclamativo e interrogativo de cierre
puede colocarse cualquier otro signo de puntuacion, excepto el

punto.

iQué buena noticiaj, ¢cuando inicia la vacunacion?

. Se utilizan los signos de cierre escritos entre paréntesis para
expresar dudas (los de interrogacion) o sorpresa (los de
exclamacion, no exentos, en la mayoria de los casos de ironia
(Ortografia de la lengua espafiola, 2010 p.392).

Dice que estd a dieta(?) a partir de hoy.
Aspira a ser escritor sin leer diariamente (j)
. En los titulos y subtitulos de articulos, obras de arte, capitulos

de libros... no se coloca punto. EI cambio climético
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. Los puntos suspensivos estan conformados por tres
puntos sucesivos. Uno de los usos mas frecuentes de este signo
es en las enumeraciones abiertas con el valor de etcétera, pero
debe evitarse colocar la palabra etcétera o su abreviatura
después de los tres puntos.
La casa estara terminada el proximo mes, pues aun faltan, los
roperos, los muebles de la cocina, los azulejos ...
> La Correccion Léxico-Semantica.
Emplear una palabra con un significado que no le corresponde, confundir
el significado por la semejanza en la escritura y la pronunciacion o utilizar
voces en desuso ocasiona alteraciones en la comunicacion. El Instituto
Cervantes (2018) en El libro del espafiol correcto. Claves para hablar y
escribir bien en espafiol, lista algunas palabras que pueden presentar
incorrecciones Iéxico semanticas:

v’ Abstraerse: Se confunde con sustraerse. Abstraerse es apartar
alguien la atencion de lo que le rodea para concentrarse en lo
que se tiene en el pensamiento; sustraerse, por el contrario,
significa separarse de lo que es una obligacion o un

compromiso (p.354).

v/ Asolado: Se emplea erroneamente con el significado de lleno
de dolor, pena o tristeza, significado que corresponde a desolado.

El significado de asolado es destruido (p.361).
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v Detentar: significa retener y ejercer ilegitimamente el poder;
por lo que no es correcto emplearlo como sinénimo de ocupar,

ejercer o desempefiar un cargo (p 369).

v/ Levantar: Levantar dudas es otro préstamo de influencia
inglesa (toarousedoubts) o francesa (soulever des doutes). En

espaniol el sustantivo dudas se combina con verbos como suscitar,

surgir, provocar, sembrar, despertar (p. 384).

v/ Proclive: Quiere decir inclinado o propenso a algo,
especialmente a lo malo. No obstante, se usa con mucha
frecuencia con complementos que se perciben como positivos (p.

391).

v Salvar: En el lenguaje informatico se emplea con el significado

de guardar o de grabar. Es un anglicismo (p.395).

v’ Soportar: En el lenguaje informatico, se usa para expresar la
compatibilidad de un programa con otro. En el mismo sentido, no
es aceptable el sustantivo soporte en expresiones como ‘“soporte
técnico”, “soporte telefonico” en lugar de asistencia técnica...

(p.397).
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2.2. Formacién Docente

Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua el

término Formacion proviene del lat. formatio,-formationis.

f. Accidn y efecto de formar o formarse.

Formar: tr. Preparar intelectual, moral o profesionalmente a una persona o a
un grupo de personas.

De acuerdo con informacién obtenida en la pagina electronica de la
Universidad Autonoma de Chiriqui, se presenta la oferta académica que se
brinda a la comunidad en las siguientes facultades:

Facultad de Administracion de Empresas y Contabilidad Facultad de
Economia

Facultad de Administracion Publica

Facultad de Economia

Facultad de Administracion Publica

Facultad de Ciencias de la Educacion

Facultad de Derecho y Ciencias Politicas

Facultad de Comunicacién Social

Facultad de Humanidades

Facultad de Medicina

Facultad de Enfermeria

Facultad de Ciencias Naturales y Exactas

Corresponde a la Facultad de Ciencias de la Educacion ser la gestora de la

formacion docente; esto se logra mediante su oferta académica:
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Licenciatura en Educacién

Licenciatura en Educacién Pre-Escolar

Licenciatura en Educacién Primaria

Licenciatura en Educacién con énfasis en Administracion Educativa

Profesorado en Educacion Media

Profesorado en Educacion Media Diversificada

Técnico en Didactica General

Asi también, la Facultad de Ciencias de la Educacién ofrece varias maestrias

y el Doctorado en Ciencias de la Educacion con el objetivo de formar integralmente
a los docentes que la sociedad requiere. Por tal motivo, ha trazado su mision y vision

en los siguientes términos:

Mision

Fortalecer y ampliar las oportunidades educativas y profesionales
mediante proyectos de alta calidad académica, humanistica, cientifica y
técnica en beneficio de la humanidad.
Vision

Facultad lider en la formacion de profesionales con talentos, valores y
capacidades en un contexto de excelencia académica y desarrollo humano

sustentable.
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2.2.1. Formacion del Licenciado en Educacion Primaria

El plan de estudio de la Licenciatura en Educacion Primaria tiene una
duracion, para los estudiantes diurnos, de cuatro afios distribuidos en dos semestres
por afio y para quienes estudian en la jornada nocturna, la Licenciatura en Educacion
Primaria se extiende a cinco afios. En cuanto al perfil profesional sefiala los siguiente:

-Interés por el desarrollo infantil, la educacién y la formacién de la nifiez.

-Interés para conducir grupos de nifios.

-Aptitudes de liderazgo, atencion multiple, innovacion y buena memoria.

Dinamismo y entusiasmo.

2.2.2. Formacion por Competencias

La palabra competencia se remonta a civilizaciones antiguas. Muller et al.
(2007) citado por Tobdn (2013, p.55), sefiala que: “Por ejemplo el Codigo de
Hammurabi se escribié en una época muy remota (1792-1750 a, C.) en la civilizacion
de Mesopotamia y alli se menciona un concepto comparable al de competencia... En
el antiguo griego hay un concepto comparable al de competencia que es ikandtis que
se traduce como la habilidad de conseguir algo™.

El término competencia continud evolucionando, a ello se refiere Muller et al.
(2007) citado por Tobon (2013, p.55) se indica que en el “Siglo XVI ya existia el
término de competencia en varios idiomas como el latin (competens), inglés, francés
y holandés... que significa la capacidad general para realizar una actividad o resolver

un problema...”
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En las postrimerias de 1950, los psicdlogos cognitivos adoptan el término
competencia, empleado por el linglista norteamericano Noam Chomsky para referirse

al conocimiento innato de la gramatica de su lengua que posee cada hablante.

A fines de la década de los 80, el replanteamiento regional y mundial sobre la
calidad de la educacion y su significacion social, los curriculos institucionales, la
formacion docente y la educacion universitaria conducen a la declaracion mundial
sobre educacion con énfasis en las necesidades basicas de aprendizaje y de ahi al
concepto de competencias. Actualmente, diferentes autores y los especialistas
convocados por la UNESCO en 1993 han consensuado cuatro competencias bésicas:
Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir juntos.

Las competencias se caracterizan, segun Tobdn (2013) por los rasgos
siguientes: “Son una actuacion integral, buscan resolver problemas, se enfocan en el
mejoramiento continuo y tienen como base el desempeno ético” (p. 99).

De acuerdo con las areas tematicas, las competencias se han clasificado en
competencias genéricas y competencias especificas. En el médulo de la Dra. Fatima
Pitti. Antologia: Aprendizaje Significativo (2019). Universidad Auténoma de
Chiriqui, se define competencias genéricas como “las capacidades que
independientemente de un entorno de aprendizaje concreto, deben ejercitarse en todos
los planteles de estudio, pues resultan ser relevantes para desempefiarse de manera

idonea en cualquiera profesion” (p.19).
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Asimismo, se presenta en este madulo la clasificacion de las competencias
genéricas organizadas en tres grupos: instrumentales, interpersonales y sistémicas. En
las instrumentales se indican, entre otras competencias: “Comunicarse de forma oral
y escrita en la lengua nativa” (p.20).

Resulta inaplazable la necesidad de fortalecer la competencia escritural; ya
que forma parte de las competencias genéricas que deben dominar los estudiantes
universitarios para su posterior desempefio profesional.

La segunda definicion en cuanto competencia genérica es la que ofrece el
Diccionario de Competencias Genéricas (2018) Universidad de La Frontera. Uruguay.
Indica que “Las competencias genéricas son habilidades o destrezas, actitudes y
conocimientos transversales que se requieren en cualquier area profesional, que son
transferibles a una gran variedad de ambitos de desempefio y que fortalecen la

empleabilidad” (parr.1).

Se observa que ambas definiciones coinciden en que las competencias
genéricas se requieren para el desempefio profesional; es decir, trascienden al &mbito
profesional y tienen impacto social.

En cuanto a las competencias especificas, en la Antologia de la Dra. Fatima
Pitti: Aprendizaje significativo (2019) se precisa lo siguiente:

Las competencias especificas se refieren a las capacidades y a los
conocimientos relacionados con cada una de las disciplinas académicas y con su
desempefio laboral. Suponen un conjunto de conocimientos declarativos (tedricos),

procedimentales (practicos) y condicionales sobre cuando y cémo ejecutar
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determinadas acciones. Son competencias propias de un perfil formativo profesional
que pueden ser compartidas por campos afines (p.22).

Lo anterior, permite discernir que las competencias genéricas y especificas del
proyecto Tuning buscan conformar un profesional idéneo en cualquier mercado
regional o mundial; ya que las exigencias de la globalizacion demandan profesionales
con un perfil competitivo. Asi las universidades requieren renovar y fortalecer los

planes de estudio.

Otra vision sobre el particular corresponde al PhD en Ciencias Pedagogicas
Bravo, S. (sf) de la Universidad de Sina, Colombia, en su articulo titulado
Competencias Proyecto Tuning-Europa, Tuning; se refiere a la Competencia como
“Una combinacién dindmica de atributos, en relacion a procedimientos, habilidades,
actitudes y responsabilidades, que describen los encargados del aprendizaje de un
programa educativo o lo que los alumnos son capaces de demostrar al final de un
proceso educativo” (p.13).

Asi también, el profesor Bravo se refiere, entre otras competencias, a las 27
competencias especificas para el Grupo Educacion acordadas en el proyecto Tuning:
Competencias Especificas para el Grupo Educacion.
> Domina lateoriay metodologia curricular para orientar acciones educativas
(Disefio, ejecucion y evaluacion).
> Domina los saberes de las disciplinas del area de conocimiento de su

especialidad.

> Disefia y operacionaliza estrategias de ensefianza y aprendizaje segln

contextos.
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>

>

Proyecta y desarrolla acciones educativas de caracter interdisciplinario.

Conoce y aplica en el accionar educativo las teorias que fundamentan las

didacticas generales y especificas.

Identifica y gestiona apoyos para atender necesidades educativas

especificas en diferentes contextos.

Disefia e implementa diversas estrategias y procesos de evaluacion de

aprendizajes en base a criterios determinados.

Disefia, gestiona, implementa y evalla programas y proyectos educativos.
Selecciona, elabora y utiliza materiales didacticos pertinentes al contexto.
Creay evalla ambientes favorables y desafiantes para el aprendizaje.
Desarrolla el pensamiento l6gico, critico y creativo de los educandos.

Logra resultados de aprendizaje en diferentes saberes y niveles.

Disefia e implementa acciones educativas que integran a personas con

necesidades especiales.

>

Selecciona, utiliza y evalGa las tecnologias de la comunicacion e

informacion como recurso de ensefianza y aprendizaje.
Educa en valores, en formacion ciudadana y en democracia.

Investiga en educacion y aplica los resultados en la transformacion

sistematica de las practicas educativas.
Genera innovaciones en distintos &mbitos del sistema educativo.
Conoce la teoria educativa y hace uso critico de ella en diferentes contextos.

Reflexiona sobre su practica para mejorar su quehacer educativo.
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En

Orienta y facilita con acciones educativas los procesos de cambio en la

comunidad.

Analiza criticamente las politicas educativas.

Genera e implementa estrategias educativas que respondan a la diversidad

socio-cultural.

Asume y gestiona con responsabilidad su desarrollo personal y profesional

en forma permanente.

Conoce los procesos historicos de la educacion de su pais y Latinoamérica.

Conoce y utiliza las diferentes teorias de otras ciencias que fundamentan la
educacion: Linguistica, filosofia, sociologia, psicologia, antropologia,
politica e historia.

Interactua social y educativamente con diferentes actores de la comunidad
para favorecer los procesos de desarrollo.

Produce materiales educativos acordes a diferentes contextos para
favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje (p.24-25).

resumen, las competencias especificas para los Grupos de Educacién

conllevan el fortalecimiento del pénsum académico para la ejercitacién de las

competencias cognitivas en el nivel superior. Sin lugar a dudas, la competencia

escritural es un eslabon importante para el logro de estos saberes especificos

sefialados en el Proyecto Tuning.

En cuanto al plan de estudio de la Licenciatura en Educacion Primaria hasta el

2017 contaba con 164 créditos y a partir del 2018 el plan de estudio se reestructuro y

quedo conformado por 190 créditos. La Licenciatura en Educacion Primaria se
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imparte en horario diurno con una duracion de cuatro afos; ademas, se ofrece esta

licenciatura en horario de fin de semana con una extension de cinco afos.

A continuacion, el pénsum académico de la Licenciatura en Educacion

Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNACHI;

Cuadro 1. Plan de Estudio de la Licenciatura en Primaria 2019.
I Afo Primer Semestre

Verano

Abreviatura | Namero | Cddigo | Descripcion Créditos
Hist. 112 22089 Historia de Panama 3
Esp. 1502 23906 Expresion Oral y Escrita | 3
Introduccion a las Ciencias de la
Edu. 100 27049 Educacion 3
Edu. 102 27050 Fundamentos de la Educacién 3
Edu. 104 27051 Epistemologia de la Educacion 3
Edu. 106 27052 Didactica General 3
Edu. 1082 27053 Educacién y Tecnologia 2
Metodologia de la Investigacion
Edu. 1102 21054 | e antitat?\,a) g 3
Edu. 112 27055 Dificultades de Aprendizaje 3
I Aflo Segundo Semestre
Geo. 117 22090 | Geografia de Panama 3
Esp. 150B 23907 Expresion Oral y Escrita Il 3
Ing. 108 24750 Inglés Bésico 3
Hist. 113 25796 Historia de Panama 3
Edu. 108B 27057 | Educacion Tecnoldgica 2
Metodologia de la Investigacion
Edu. 110B 21058 | ey amaﬁ\?a) 9 3
Edu. 114 27059 | Psicopedagogia 3
Edu. 116 27060 | Teorias de Aprendizaje 3
Didécticas de las Cienciag
Edu. 118 27061 Sociales para 3
el Nivel Primario
I Afo Cursos Optativos
Sem. 100 27063 | Seminario de Desarrollo Personal 1
Seminario de Manejo de
Sem. 100 27064 | Conflictos 1
Il Afio
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Enf. 145 20935 | Primeros Auxilios 2
Informatica para Educacion

Inf. 107 27062 | Primaria 2

I1 Ao Primer Semestre

Historia de las Relaciones entre

Hist. 1142 25797 | Panama 3
y los Estados Unidos.

Edu. 2002 27065 | Crecimiento y Desarrollo del Nifio 3
Didactica del Espafriol (1, I1, 11

Edu. 2022 27066 | Grado) 3
Didactica de la Matematica (I, I,

Edu. 2042 27067 | 1l 3
Grado)
Didactica de las Ciencias

Edu. 206° 27068 | Naturales (I, 3
I1, 1l Grado)

Edu. 2082 27069 | Evaluacion Escolar 2
Bases Tedricas y Practicas del

Edu. 210 21070 | comroutim > 3

Edu. 212 27071 | Didactica Multigrado 3

Il Afio Segundo Semestre

Historia de las Relaciones entre

Hist. 114B 25798 | Panama 3
y los Estados Unidos
Crecimiento de Desarrollo del

Edu. 200B 21072 | Nifio 3
Didactica del Espafiol (1V, V, VI

Edu 2028 27073 | Grado) panol( 3
Didactica de la Matematica (1V,

Edu. 204B 27074 | V, VI 3
Grado)
Didactica de las Ciencias

Edu. 206B 27075 | Naturales (1V, 3
V, VI Grado)

Edu. 208B 27076 | Evaluacion Escolar 2

Edu. 214 27077 | Usoy Manejo de la Voz 2
Planificacion Didactica en

Edu. 216 27078 | Educacion 3
Primaria

111 Afo Verano

Soc. 206 23587 | Sociologia y Realidad Nacional 3

Edu. 300 27079 | Taller de los Recursos Didacticos 3

Sem. 102 27080 | Seminario de Natacion 1

Sem. 104 27081 | Seminario de Bailes Folcléricos 1
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111 Afio Primer Semestre

Edu. 302 27082 | Laboratorio Docente Unigrado 3
Edu. 304 27083 | Laboratorio Docente Multigrado 3
111 Ao Segundo Semestre
Ing. 116 24763 Inglés para Educacion Primaria 3
Normas Orgéanicas de la
Edu. 306 27084 | Educacion 3
Edu. 308 27085 | Lenguaje de Sefias 3
Edu. 310 27086 | Atencion a la diversidad 3
Edu. 312 27087 | Educacion en Panama 3
Edu. 314 27088 Innovaciones Educativas 3
Edu. 316 27089 | Técnicas de Estudio del Nifio 3
Edu. 318 27090 | Pedagogia de los Valores 3
Relaciones Humanas y Etica del
Edu. 320 27091 Educador 3
IV Ao Verano
. Educacién Fisica para Educacion
E.Fis. 212 24773 Primaria 2
Car. 100 27092 | Educacion Ambiental 3
IV Afio Primer Semestre
Est. 208 24769 | Estadistica Educativa 3
Edu. 400 27093 | Taller de Expresiones Artisticas 2
Edu 402A 27094 Lengua Ngobe 3
Edu. 404 27095 Orientacion Escolar 3
Edu. 406 27096 | Administracion Escolar 3
Educacion Socio-Afectiva del
Edu. 408 27097 Nifio de 3
Primaria
Investigacion en el Aula (Préctica
Edu. 410 27098 | 1) 3
Edu. 412A 27099 | Trabajo de Graduacion 3
IV Afo Segundo Semestre
Edu. 402B 27100 Lengua Ngobe 3
Estrategias de Aprendizaje para la
Eau. 4l4 27101 Educacion Primaria 3
Proyectos Educativos para
Edu. 416 27102 | Educacion 3
Primaria
Edu. 418 27103 | Higiene Mental para Educadores 3
Edu. 420 27104 Técni_cas Psicop«_agjag()gicas parael 3
Estudio y Atencidn
Edu. 412B 27105 | Trabajo de Graduacion 3




Cabe destacar que, en primer afio, el pénsum académico de la Licenciatura en

Educacidn Primaria contiene la asignatura de Expresion oral y escrita (espafiol 150 a,
b) para dar cumplimiento a la Ley No. 25 de 27 de junio de 2000; la cual establece

como obligatorio el estudio del idioma espafiol en todas las carreras a nivel nacional.

El programa de espafiol 150 a, b (Expresion oral y escrita) cuenta con 64 horas
en cada semestre: 32 horas tedricas y 32 horas practicas. Comprende cuatro ejes
tematicos:

Eje tematico 1 Lenguaje y comunicacion

Eje tematico 2 Ortografia y semantica

Eje temético 3 Gramatica y redaccion

Eje teméatico 4 Comprension lectora
Los ejes de estudio del programa de Espafiol 150a y 150b muestran los contenidos y
actividades encaminadas al desarrollo de la competencia comunicativa oral y escrita;
ademas, los docentes que imparten la asignatura poseen una solida formacion
académica y vasta experiencia profesional; lo cual, les permite ejercer la praxis
docente con eficiencia. No obstante, las dificultades comunicativas que presentan un
numero significativo de estudiantes de primer ingreso, sobre todo los de la etnia
ngobe, se erigen como una de las barreras para el desarrollo de la competencia
escritural y la comprensiéon lectora. A este inconveniente se suman otros factores no
menos importantes como la ausencia de un plan institucional para promover la lectura
y la escritura y acciones consensuadas para remediar las debilidades en la competencia

comunicativa de los estudiantes universitarios.
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A continuacion, se presentan los contenidos del Programa de Expresion Oral
y escrita: Espafiol 150 a, 150 b:

Cuadro 2. Planificacion Didéctica.
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Espafiol 150 A

Planificacion |
Semestre

Eje Tematico N° 1

LENGUAJE Y COMUNICAON

Competencia genérica

1. Habilidad para comunicarse de forma oral como escrita.

2. Capacidad para trabajar de manera individual y en equipo.
3. Pericia para la busqueda, procesamiento y analisis de informacién.

Competencia especifica

Elabore un cuadro que muestre la interrelacion entre el lenguaje y la

comunicacion

Diferencia entre informacién y
comunicacion

Elementos del proceso de
comunicacion

Clases de comunicacion
Comunicacion oral
Caracteristicas

Comunicacion escrita
Caracteristicas

Diferencias entre lacomunicacién
oral y la escrita

Barreras de la comunicacion
Barreras fisicas

Barreras psicologicas

Barreras semanticas

Vicios de diccién

El lenguaje

Concepto

Diferencias entre lenguaje, lengua
y habla

Tipos de lenguaje

Verbal (oral y escrito)

Fecha CONTENIDOS ACTIVIDADES O TAREAS
La comunicacién Evalua el concepto de comunicacién
Concepto e informacion y establece las

diferencias entre ellas.

Identifica los diferentes elementos
del proceso de la comunicacion
Elabora un cuadro comparativo que
muestre las caracteristicas y las
diferencias de comunicacion oral y la
escrita.

Identifica las barreras que impiden la
comunicacion.

Reconoce y corrige diferentes vicios
de diccibn en textos sugeridos.
Valora el concepto de lenguaje.
Establece las diferencias entre
lenguaje, lengua y habla.

Elabora un cuadro comparativo que
muestre las caracteristicas y las
diferencias del lenguaje verbal y no
verbal.

Identifica las funciones del lenguaje.
Compara los diferentes niveles de la
lengua.

No verbal (cédigo quinésico y
proxémico)

Funciones del lenguaje:
expresiva, referencial, conativa,
fatica, metalingiistica y poética
Niveles de la lengua: vulgar,
culto, otros

Espafiol 150 A

Planificacion |
Semestre
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Eje tematico N°2

ORTOGRAFIAY SEMANTICA

Competencia genérica

1. Capacidad para aplicar los conocimientos en la practica.
2. Pericia para la busqueda, procesamiento y anélisis de informacién.

Competencia especifica

Habilidad para usar las normas ortograficas y los significados adecuados
en diferentes contextos de comunicacion.

Fecha CONTENIDOS ACTIVIDADES O TAREAS
Ortografia Infiere el concepto de ortografiay
Concepto acento.
El acento Elabora un cuadro comparativo que
Concepto muestre los distintos tipos de acento.

Clases de acento: prosaédico,
ortogréafico, diacritico, enfatico.
Reglas de acentuacién: Generales
y especiales.

Normas sobre los signos de
puntuacién méas empleados.

La coma.

El puntoy lacoma.

Los dos puntos.

Las comillas.

Seméntica

La palabra

Concepto

Proceso de formaciony
propiedades.

Sinonimia, antonimia, paronimia,
homonimia, polisemia

Valor connotativo y valor
denotativo

Vocabulario técnico.

Redacta y corrige textos, tomando en
cuenta las clases de acentos.

Repasa las normas del uso de la
coma, el punto y coma, los dos
puntos y las comillas.

Aplica los signos anteriores en
textos seleccionados.

Reconoce el valor de la palabra
como unidad fundamental en el
enunciado.

Estructura palabras a partir de su
formacidn y sus propiedades.
Investiga y sustenta las palabras
sindnimas, anténimas, parénimas,
homonimas y polisémicas.

Aplica palabras sin6nimas,
anténimas, homdénimas, parénimasy
polisémicas en textos dados.
Reconoce la diferencia entre el valor
connotativo y denotativo de las
palabras.

Significado del vocabulario
técnico.

Redacta textos con palabras del
vocabulario técnico.

Espafiol 150 A

Planificacion |

Semestre

Eje tematico COMPRENSION LECTORA

N°3

Competencia 1. Capacidad de abstraccidn, andlisis y sintesis.

genérica 2. Habilidad para buscar y analizar informacion en diferentes textos

Competencia especifica

Demuestra la capacidad de compresion a partir de la lectura del texto.
Identifica la idea central y las secundarias del texto.
Destreza para emitir conclusiones a partir del analisis del texto.

Fecha

CONTENIDOS

ACTIVIDADES O TAREAS

Comprensidn lectora.

El proceso de leer

Tipos de textos: literarios y no
Literarios

Investiga los tipos de textos y
elabora un cuadro comparativo.
Analiza las estrategias
fundamentales para la comprensién
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Diferencias

Estrategias de lectura

Las palabras claves
Jerarquizacion de ideas: idea
central

y las ideas secundarias.
Hechos-detalles

Causa y efecto

Comparar y contrastar
Conclusiones e inferencias
La paréfrasis

El resumen

lectora.

Selecciona las palabras claves en un
texto dado.

Identifica la idea central y las
oraciones secundarias del texto.
Infiere las causas y efectos presentes
en el texto.

Comparay contrasta situaciones
expresadas en la lectura.

Redacta el resumen del texto
analizado.

Espafiol 150 A

Planificacion |
Semestre

Eje tematico N° 4

GRAMATICA Y REDACCION

Competencia genérica

1. Habilidad para comunicarse en forma escrita
2. Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis.
3. Pericia para la busqueda, procesamiento y anélisis de informacion

Competencia especifica

Valora la estructura gramatical en la escritura de textos.

Fecha CONTENIDOS ACTIVIDADES O TAREAS
Estructura Identifica oraciones en diferentes
Comunicacion escrita parrafos.
Importancia Reconoce la estructura de la oracién.

Caracteristicas: claridad,
cohesion, precision, correccion,
sencillez.

El parrafo

Concepto

Cualidades: cohesion, coherencia
y afinidad oracional.

Tipos de parrafos: analitico,
sintético, analitico-sintético.
El pérrafo por su funcion:
introduccién, desarrollo,
conclusion.

Nexos de enlaces

Textos breves: sociales y
administrativos.

La carta

El informe

Certificacion

Circular

Memorando

Resolucién

Define el concepto de parrafo y las
caracteristicas de este.

Investiga los elementos conectivos
que se usan en la articulacion de los
parrafos.

Organiza de manera légica oraciones
para formar parrafos.

Elabora un cuadro comparativo que
muestre los tipos de parrafos por la
estructura y la funcién.

Redacta parrafos, considerando la
estructura y su funcion.

Establece las diferencias entre textos
de tipo social y administrativos.
Redacta textos administrativos.

Espafiol 150 B
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Planificacion Il
Semestre

Eje temético N° 1

GRAMATICA

Competencia genérica

1. Expresa habilidad para comunicarse tanto en forma oral como escrita.

2. Habilidad en el uso de las tecnologias de la informaciéon y de la

comunicacion.

3. Demuestra capacidad para el trabajo individual y en equipo.

Competencia especifica

Escribe diversos textos considerando la estructura, la competencia
gramatical y el esquema de contenido

Fecha

CONTENIDOS

ACTIVIDADES O TAREAS

1. Los solecismos

1.1. De concordancia
1.2. De construccion

1.3. De régimen

2. Verbos irregulares

3. El pérrafo

3.1. Caracteristicas
3.1.1. Cohesion

3.1.2. Coherencia

3.1.3. Estructuras gramaticales del
parrafo.

3.1.4. Conectores

3.2. Estilo de pérrafos
3.3. Expositivo

3.4. Analitico

3.5. Argumentativo

3.6. Narrativo

3.7. Descriptivo

4. Redaccion de documentos
4.1. Curriculo

4.2. Informe general

4.3. Certificacion y otros

« Participa en la discusion del tema.
« Corrige los solecismos en textos
sugeridos.

* Investiga las principales
irregularidades verbales.

* Desarrolla taller de

correccion verbal.

* Realiza lectura critica de

los estilos de parrafos.

* Redacta pérrafos.

* Redacta escritos utilizando

la estructura de los modelos de
textos estudiados.

* Redacta documentos

tomando en consideracion las
normas lingiisticas.

Espafiol 150 B

Planificacion 1l
Semestre

Eje tematico N° 2

LENGUAJE Y COMUNICACION

Competencia genérica

1. Demuestra capacidad para el trabajo individual y en equipo.
2. Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis.

3. Capacidad critica y autocritica.

Competencia especifica

Organiza ideas y argumentos, tanto en forma oral como escrita, de manera

clara, coherente y sintética en textos cientificos.

Fecha CONTENIDOS ACTIVIDADES O TAREAS
1. Técnicas de comunicacion Investiga las caracteristicas de las
grupal diversas técnicas de comunicacion
1.1. Mesa redonda. grupal.
1.2. Foro * Elabora triptico sobre la técnica
1.3. Panel investigada.
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1.4. Entrevista
1.5. Simposio
1.6. Debate

+ Explica la importancia de estas
técnicas grupales en el desarrollo de
temas de actualidad.

+ Expone temas relacionados con su
carrera aplicando las técnicas de
comunicacion grupal.

Espafiol 150 B

Planificacion Il Semestre

Eje tematico N°3

ORTOGRAFIA Y SEMANTICA

Competencia genérica

1. Habilidad para comunicarse en forma oral y escrita.
2. Capacidad de abstraccién y analisis.
3. Habilidad en el uso de las tecnologias de la informacion y de la

comunicacion.

4. Demuestra capacidad para el trabajo individual y en equipo.

Competencia especifica

Habilidad para aplicar normas ortogréficas y analizar estructuras

linguisticas en textos diversos.

Fecha

CONTENIDOS

ACTIVIDADES O TAREAS

Grafemas de dudosa escritura:
Grafemas: b-v

Grafemas: j-g

Grafemas: ll-y

Grafemas: c-s-z

Semantica

Concepto

La palabra

Concepto

Herramientas para la redaccion
Sinonimia

Antinomia

Paronimia

Homonimia

Polisemia

Valor denotativo y connotativo de
las palabras en el discurso
Vocabulario técnico
Significado del vocabulario
técnico.

Elabora gréficos creativos para
reconocer las reglas de los grafemas
en estudio.

Desarrolla talleres de los
grafemas.

Realiza investigacion de los
conceptos en estudio.

Dialoga acerca de la investigacion
asignada.

Observa las connotaciones
implicitas en un texto.

Presenta glosario con términos de
su especialidad.

Espafiol 150 B

Planificacion Il
semestres

Eje tematico N° 4

COMPRESION LECTORA

Competencia genérica

1. Demuestra capacidad para comunicarse en forma oral y escrita.
2. Capacidad para trabajar individualmente y en equipo.

3. Capacidad de abstraccion, sintesis y analisis.

4. Habilidad en el uso de las tecnologias de la informacion y de la

comunicacion.
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Competencia especifica

Habilidad para leer y redactar nuevos textos a partir de la lectura

CONTENIDOS

ACTIVIDADES O TAREAS

Conocimientos previos

El proceso de leer

Diferencias entre textos literarios
y textos no literarios.
Mecanismo de prelectura:
Predicciones a partir de
marcadores textuales y visuales
Estrategias de lectura:
Reconocimiento de ideas
principales y secundarias.
Comparar y contrastar hechos,
objetos, seres.

Definir y deducir significados por
el contexto.

Inferir y redactar conclusiones.
Parafrasear

Sintetizar

Opinar

Investiga: ¢Qué es leer? ;Cudles
son los diferentes tipos de textos?
Desarrolla talleres interactivos.
Predice los contenidos de textos
variados.

Subraya o anota ideas principales y
secundarias de texto literarios y no
literarios.

Describe hechos, objetos o seres, a
partir de comparaciones y
contrastes.

Desarrolla précticas de
deducciones, inferencias y
paréafrasis.

Redacta el argumento de una obra
literaria y explica su opinién acerca
de la obra y su autor.

Elabora una resefia critica de una
lectura.

La planificacion de los ejes tematicos es por competencias; sin embargo, cada

eje tiene una duracién de cuatro semanas; por ello, el tiempo es insuficiente para
fomentar la competencia comunicativa; ya que las normas de la lengua solo pueden
ser realmente aprendidas ejercitandolas; y en el caso de la competencia escritural se
aprende a escribir escribiendo; por lo cual, se requiere acciones de apoyo.

Ahora bien, en cuanto a la competencia escritural no se trata de sefialar quién
0 en qué nivel radica la problematica sobre el desarrollo de esta competencia, ya que
seria un esfuerzo estéril. Se debe generar una nueva perspectiva sobre la escritura
como medio para el desarrollo y fortalecimiento del pensamiento comprensivo, del
pensamiento critico, del pensamiento creativo y del pensamiento complejo; ademas,
escribir constituye un proceso cognitivo, de creacion y afectivo que se concreta en un

acto de comunicacion.



Por consiguiente, en la Licenciatura en Educacion Primaria se requiere
reforzar la competencia escritural en su pensum académico y por medio de
diplomados, seminarios, congresos y circulos de lectura y escritura; es decir, acciones
permanentes que conduzcan a una cultura del texto escrito. Ello les permitira a sus
egresados poseer las herramientas para orientar a sus estudiantes con eficacia en la
ejercitacion del codigo escrito, ya que la Direccion Nacional de Curriculo y
Tecnologia Educativa ha establecido en los programas de estudios el perfil de egreso
de la Educacion Basica General. En cuanto a la competencia comunicativa el
programa de sexto grado indica lo siguiente:

Esta competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento de
comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la
realidad, de construccion y comunicacion del conocimiento; ademas de la
organizacion y autorrealizacion del pensamiento, las emociones y la conducta
necesarios para mejorar la interaccion comunicativa dentro del entorno social (p. 6).

Los contenidos del programa de Espafiol de la Educacién Basica General (de
primero a noveno grado), estan organizados en cuatro areas, a saber:

» Comunicacién oral y escrita.

Estructura de la lengua
» Comprensién lectora.
» Apreciacion y creacion literaria
En cuanto a los contenidos del area de comunicacion oral y escrita de tercero
a noveno grado, estos demandan dominio de la competencia escritural; de ello
dependeré que los indicadores de logros se concreticen por medio de la ejercitacion

de la escritura; es decir, un enfoque tedrico de los textos que indica el programa de
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espanol de la Educacion Basica General implicaria solo el nivel memoristico de la
escritura y soslayaria las multiples capacidades cognitivas que esta desarrolla. Es
esencial que la ejercitacion de la escritura se vincule con la lectura de textos escritos;
los cuales, proporcionan los conocimientos, el vocabulario, la ortografia y la
estructura de los diversos tipos de textos.

A continuacion, se han seleccionado algunos de los textos del area de
comunicacion oral y escrita; que contienen el programa de espafiol de Educacion
Bésica General de Panam4; no obstante, la escritura esta inmersa en todo el programa
curricular no solo de espafiol, sino de todas las asignaturas.

Cuadro 3. Textos Escritos del Area de Comunicacion Oral y Escrita de Tercero a Sexto
Grado.

Nivel Objetivos de aprendizaje Contenidos Indicador de logro
Tercer Utiliza la lengua oral y escrita 1.Redaccion de: Aplica con correccion,
grado en la creacion de conceptos y -Pérrafos los pasos en la redaccion
mensajes, asi como en la _Composiciones de textos como: parrafo,
comunicacion de hechos, _Noticias excusa, composiciones
sucesos, ideas, pensamientos 2. Lacarta
y sentimientos de manera oral -Estructura Aplica correctamente, los
y escrita en diversas _Tipos: pasos en la redaccion de
situaciones de la vida Familiares cartas sociales y
cotidiana. Personales personales.
Cuarto Utiliza el lenguaje para El texto como medio de -Elabora, con claridad,
grado expresar sus pensamientos comunicacion. anuncios, invitaciones,
con claridad y coherencia en Redaccion de: noticias y cartas.
distintos actos comunicativos. -Cartas
familiares y sociales -Escribe, con claridad,
El sobre tarjetas postales, parrafos de introduccion,
anuncios, carteles, de desarrollo y de
noticias Invitaciones, conclusion.
excusas.
El Parrafo
Concepto
La Estructura
La idea central
Las ideas complementarias
Quinto Produce textos escritos de -El texto escrito como Escribe biografiasy
grado distintos géneros, carécter o medio de comunicacion: - autobiografias.
propdsito, con extension y nivel | Biografias
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de complejidad adecuados a la
edad y situacién comunicativa
para mejorar la interpretacion
del Mensaje

Autobiografias

-Caracteristicas de la
biografia y la autobiografia
El resumen de textos no
Literarios

Ideas principales y
Secundarias

Semantica de las ideas
principales y secundarias

Escribe el resumen
uniendo

mediante conectores
apropiados las ideas
principales y secundarias.

Sexto
grado

Expresa con coherencia
pensamientos y emociones,
mediante la produccion de
mensajes verbales y no
verbales en situaciones
comunicativas de su entorno.

Clasifica en textos diferentes
categorias gramaticales con el
fin de producir sus propios

escritos segun las normas del
idioma.

1. Retrato

-Concepto Caracteristicas
del retrato

Tipos de retratos: formales,
humoristicos, caricaturas

2. Narracion
El texto narrativo

El texto argumentativo

La argumentacion
— Concepto

Funcién del texto
argumentativo - Elementos
del texto argumentativo -
Estructura del texto
Argumentativo

Tipos de argumentacion:
criterio de autoridad,
definicion, ejemplificacion,
enumeracion y de analogia
0 comparacion.

Redacta, con creatividad,
un texto narrativo
descriptivo a partir de
secuencias temporales.

Agrupa las
argumentaciones

del texto segln su tipo en:
definicion,
ejemplificacion,
enumeracion y de
analogia o comparacion.

Escribe un texto
argumentativo.

Fuente: Ministerio de Educacion

La competencia escritural estd inmersa no solo en los contenidos del programa de

espafol, sino en todas las asignaturas que integran el curriculo educativo desde el nivel de

educacion basica general hasta el nivel de la educacion superior, asimismo se extiende al

ambito laboral y social; por ello, es importante que a partir de la educacién basica el nifio

transite de copiar textos a exponer sus pensamientos, experiencias, sentimientos y

necesidades por medio de la escritura. De esta manera, el maestro requiere idoneidad en

cuanto a las cualidades basicas del texto escrito y de los componentes linguisticos de este.




Cuadro 4. Derechos Fundamentales de Aprendizaje.
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Grado Area Meta de aprendizaje | Derechos
fundamentales de
Aprendizaje
Segundo Comunicacion oral y Construye Aplica patrones
escrita-estructura de correctamente las ortograficos para la
la lengua. palabras y oraciones creacion de oraciones
para producir textos y textos cortos
de calidad y de facil
comprension.
Lecturay escritura- Planifica textos para Elabora un plan antes
estructura de la organizar las ideasy de escribir un texto.
lengua. exponer
coherentemente un
escrito.
Tercero Comunicacion Aplica habilidades Aplica patrones
escrita. especificas de lectura, ortograficos y
para facilitar la morfolégicos en la
comprension de textos. creacion de textos
sencillos.
Comunicacion oral y Produce textos de Reconoce la
escrita-Estructura de calidad y féacil importancia de la
la lengua comprension, y usa acentuacion en el
correctamente las sentido y el significado
normas basicas que de una oracion, parrafo
rigen la lengua escrita. 0 texto.
Lecturay escritura- Produce textos de Produce textos
Estructura de la lengua calidad y féacil informativos y
comprension, a partir literarios sencillos, a
de la lecturay estudio partir de informacién
del tema, y la debida impresa o digital de
planificacion del escrito. | otras areas de estudio.
Planifica un texto, Sigue el proceso de
organiza ideas y las escritura para la
expresa coherentemente. | redaccion de un texto
(planeacion,
desarrollo de
borradores, revisiény
correcciones.
Cuarto Lectura y escritura Produce textos de Redacta textos
calidad y féacil informativos a partir
comprension para la de material impreso o
lectura, estudio del digital de otras areas
temay la debida de estudio.
planificacién del escrito.
Lectura-escritura y Planifica un texto que Sigue el proceso de la
Estructura de la lengua permite organizar las escritura para la
ideas y expresar redaccion de un texto
coherentemente un (planeacién, desarrollo
escrito. de borradores, revision y
correcciones.
Quinto Lecturay escritura- Produce textos de Recopila informacion

Estructura de la
lengua.

calidad y féacil
comprension

de fuentes diferentes
para escribir sus
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mediante la lectura,
estudio del tema 'y
debida planificacion
del escrito.

textos y respetael
derecho de autor.

Lectura-escrituray
Estructura de la
lengua.

Planifica un texto que
permite organizar las
ideas y expresar
coherentemente un
escrito.

Sigue el proceso de la
escritura para la
redaccion de un texto
(planeacion,
desarrollo de
borradores, revision y
correcciones).

Sexto

Lectura-escrituray
Estructura de la
lengua.

Planifica un texto que
permite organizar las
ideas y expresar
coherentemente un
escrito.

Sigue el proceso de la
escritura para la
redaccion de un texto
(planeacion,
desarrollo de

borradores, revisiény
correcciones).

Fuente: Direccion Nacional de Curriculo y Tecnologia Educativa.

En el 2017 el Ministerio de Educacion inicidé la capacitacion de los docentes de
primaria en los derechos fundamentales de aprendizaje en espafiol, ciencias naturales,
matematica y ciencias sociales.

Los derechos fundamentales de aprendizaje para el estudio de la lengua se vinculan a
las cuatro areas del programa de espafiol para la educacion primaria: Comunicacion oral y
escrita, Estructura de la lengua, Comprension lectora y Apreciacion y creacion literaria.
Ademas, de enfocarse en los aprendizajes fundamentales para el logro de la meta de
aprendizaje, esta estrategia contiene las evidencias y experiencias de aprendizaje sugeridas.

De igual forma, es sumamente importante fortalecer la formacion de los docentes de
educacion primaria por medio de un plan sistematico que aglutine la lectura y la escritura
para que estos adquieran dominio del codigo escrito y sean capaces de generar su
transformacion y de la sociedad a la cual sirven. Asi lo expresa Tobon (2013, p.35) “... la
formacion es, a la vez, formacion del sujeto y construccion-reconstruccion-transformacion
del tejido social, en una relacion reciproca y de doble via...” En consecuencia, se requiere

un proyecto institucional de lectura y escritura que consolide la competencia escritural.
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CAPITULO I1l. MARCO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de la Investigacion

Esta investigacion presenta un enfoque cuantitativo, pues se recogieron datos
cuantitativos mediante una encuesta tipo Likert y una prueba de redaccion para observar el
nivel de la competencia escritural de los estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en
Educacién Primaria. El acopio de los datos cualitativos se efectu6 en un grupo focal con
docentes de las especialidades de espafiol, psicologia y educacion.

Hernandez-Sampieri (2014) afirma:

El enfoque cuantitativo... es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la
siguiente y no podemos... eludir pasos. El orden es riguroso, aunque desde luego, podemos
redefinir alguna fase. Parte de una idea que acotandose y, una vez delimitada, se derivan
objetivos y preguntas de investigacién, se revisa la literatura y se construye un marco o una
perspectiva teodrica. De las preguntas se establecen hipotesis y determinan variables; se
traza un plan para probarlas (disefio); se miden las variables en un determinado contexto;
se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae una serie
de conclusiones (p.37).

3.1.1. Tipo de Investigacion

Esta investigacion es de tipo descriptivo; pues se describiran los resultados hallados
en el estudio. Con los estudios descriptivos se busca especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o

cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis. (Hernandez-Sampieri, 2014, p.92).
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3.1.2. Disefio

El disefio de este estudio es no experimental, ya que no se manipularon las variables
y los datos fueron recogidos en un determinado momento. Las inferencias sobre las
relaciones entre variables se realizaron sin intervencion o influencia directa y dichas
relaciones se observan tal como se han dado en su contexto natural (Hernandez Sampieri.
2014, p.153).

Entonces se infiere que, en el estudio se observaron las habilidades y destrezas en
cuanto a la competencia escritural de los estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en
Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNACHI.

3.1.3. Alcance

El estudio tiene un alcance correlacional, ya que se examina la causa y efecto de
una variable, transversal, seccional sobre la otra como lo explica Hernandez Sampieri
(2014). “Este tipo de estudios tiene como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en una muestra o
contexto en particular” (p.93).

Con base en el anterior planteamiento se recogio informacion respecto a las
variables: Competencia Escritural y Formacion Docente; porque esta investigacion tiene el
proposito de medir el nivel de relacidn existente entre estas dos variables y se evalué cémo
la segunda repercute en la primera.

3.2. Fuentes de Informacion

Para recopilar los datos necesarios en este estudio y realizar los andlisis de los

resultados de las variables: Competencia Escritural y Formacion Docente, se emplearon

fuentes materiales y humanas.
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3.2.1. Materiales

v Las investigaciones realizadas en el contexto internacional brindan informacion

importante sobre la variable dependiente.

v/ Asimismo, las obras de autores reconocidos internacionalmente aportan los

conocimientos tedricos fundamentales.
v Libros electronicos.

v/ Revistas en internet.

3.2.2. Fuentes Humanas
v Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria.

v/ Docentes especialistas de espafiol, psicologia y educacion.

v/ Autoridades

Entre las fuentes primarias para la obtencion de datos en este estudio, se utilizo una
encuesta tipo Likert la cual se aplicé a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria. Se realizé un grupo focal con los docentes en las especialidades de espariol,
psicologia y educacion. Ademas, se programd una prueba de redaccion de un texto
expositivo por parte de los estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en Educacion

Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

3.3. Poblacion y Muestra
Los sujetos de estudio fueron los estudiantes de primero a cuarto afio de la
Licenciatura en Educacion Primaria, periodo 2019-2020 de la Facultad de Ciencias de la

Educacidn de la Universidad Autonoma de Chiriqui.



92

Cuadro 5. Poblacion de Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria.

LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

Docentes de la especialidad | 25 Docentes de servicio 18
Estudiantes por Jornada Nivel N° de Total
Alumnos
Matutina Primero 40 126
Segundo 43
Tercero 29
Cuarto-practica 14
Vespertina
Nocturna Primero 11 72
Segundo 35
Tercero 16
Cuarto 10
Fin de semana Primero 35 35
TOTAL DE ESTUDIANTES 233

Fuente: Berta A. Beitia

3.3.2. Muestra

En esta investigacion la muestra es probabilistica; es decir, todos los sujetos de la

poblacion tienen la misma oportunidad de ser elegidos y seran seleccionados aleatoriamente.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri, (2016) “Las muestras probabilisticas son esenciales en

los disefios de investigacion transeccionales, tanto descriptivos como correlacionales-

causales (las encuestas de opinion o sondeos, por ejemplo), donde se pretende hacer

estimaciones de variables en la poblacion. Estas variables se miden y se analizan con pruebas

estadisticas en una muestra...” (p.177).

Tamafio de la muestra cuando se conoce el tamarfio de la poblacion

Z2PQN

N =
(n— 1)EZ + Z2PQ

Para un error muestral maximo E=5%=0.05

Con proporcién poblacional P=50%= 0.05 Q=50%= 0.05
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Para E= 5%. El nivel de confianza o precision de la investigacion es de 95% y

Z=1.96 Para N=233 estudiante la muestra N a investigar es:

(1.96)2 (0.5) (0.5) 233

N= @33-D005)7 + (1.96)2(0.05)(0.05)

N 223.7732
~ 0.58 + 0.9604

2237732
~ 1.5404

N =145.3

N =145

3.4. Supuestos
» HO°El desarrollo de la competencia escritural no depende del nivel de formacion
docente de los estudiantes de la Licenciatura de Educacion Primaria. Facultad de
Ciencias de la Educacion.
» H! El desarrollo de la competencia escritural depende del nivel de formacion
docente de los estudiantes de la Licenciatura de Educacion Primaria. Facultad de

Ciencias de la Educacion.

3.5. Descripcion de Variables
Se hace necesario en esta investigacion definir las variables, dimensiones e

indicadores del estudio.
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3.5.1. Variables
Para Hernandez-Sampieri (2014). “Una variable es una propiedad que puede fluctuar
y cuya variacion es susceptible de medirse u observarse” (p. 105).
Variable Independiente 1: Formacion Docente
Variable Dependiente  2: Competencia Escritural
En cuanto a las variables, estas se pueden identificar como dependientes e
independientes; a las independientes les corresponden caracteristicas que supuestamente
son la causa del fendmeno estudiado y las dependientes son la propiedad que se tratara de
cambiar a través de la manipulacion de la variable independiente.

Las variables identificadas en este estudio son las siguientes:

3.5.1.1. Variable 1 Formacién Docente

3.5.1.2. Definicion Conceptual

Formacion. (del lat. formatio, onis). F. Accion y efecto de formar o formarse / 2.
Forma (Il configuracion externa (DRAE, 2001, p.1077).

Docente. (Del lat. docens, entis, part. Act. De docere, ensefiar). Adj. Que ensefia.

En este estudio, la formacion docente se considera con base en la competencia
lingiiistica. Chomsky (1970) citado por Tobdén (2013, p.61) sehala que: “la competencia
linglistica se refiere, “por ende, al conocimiento de las reglas o principios abstractos que
regulan el sistema linglistico, conocimiento que se evidencia en las actuaciones y

desempenos lingiiisticos...”



95

3.5.1.3. Definicién Operacional

Se valorara esta variable como positiva si el 60 % contesta muy de acuerdo y de
acuerdo en los items de la pregunta 19 a la pregunta 30 del instrumento 1; se valorara como
regular, si el 50 %, selecciona la opcion neutral en el instrumento 1; y se evaluara como
negativa, si menos del 60.5% contesta en desacuerdo los items del 4 al 18 del instrumento

1.

3.5.1.4. Definicion Instrumental
La evaluacion de la variable Formacion Docente se llevo a cabo mediante una
encuesta tipo Likert en los items del 19 al 30; la cual estuvo dirigida a los estudiantes de la

Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion.

3.5.2. Variable 2: Competencia Escritural
3.5.2.1. Definicion Conceptual
Habilidad para redactar textos coherentes, cohesivos y con adecuacion; y correccion

linguistica.

3.5.2.2. Definicién Instrumental

Se utilizé la encuesta con escala tipo Likert en el instrumento 1 dirigido a los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria; asimismo, se evallo esta variable,
con la técnica de exploracion cualitativa Grupo focal, dirigida a especialistas de espafiol,
psicologia y educacion de la Universidad Auténoma de Chiriqui y también se valord con

una prueba de aplicacion.
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3.5.2.3. Definicién Operacional

Se valorara esta variable como positiva si el 60% contesta muy de acuerdo y de
acuerdo los items de la pregunta 4 a la pregunta 18 del instrumento 1; se valorard como
regular, si el 50%, selecciona la opcién neutral en el instrumento 1; y se evaluara como

negativa, si menos del 50% contesta en desacuerdo los items del 4 al 18 del instrumento 1.

3.5.3. Dimensiones e Indicadores
Debido a su naturaleza algunas variables no pueden ser estudiadas como un todo;
por tal razon, requieren ser analizadas en diversos aspectos.

Cuadro 6. Dimensiones e Indicadores.

Variable Independiente  Modelo educativo de la UNACHI Perfil de egreso

Formacidn docente Misién y vision de la Facultad de
Ciencias de la Educacion.
Formacion del licenciado en Plan de estudio diurno
Educacion Primaria Plan de estudio fin de semana
Formacion por competencias Competencias especificas para el
Competencias genéricas Grupo de Educacion

Competencias especificas en la
educacién primaria

Variable Dependiente Coherencia Coherencia lineal
Competencia Escritora Coherencia global
Coherencia externa
La cohesion Pronominalizacion

Sustituciones

Expresiones elipticas
Conectores y marcadores de
Frases

Correccion linglistica Concordancia gramatical
Uso de las preposiciones
Correccién ortografica

Fuente: B. Beitia (2019).
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3.6. Descripcion de Instrumentos

Entre los instrumentos que se emplearon en este proyecto de investigacion se
encuentran una encuesta, dirigida a estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria;
esta contiene items que se dividen en dos partes; la primera parte se refiere a la Competencia

escritural y, en la segunda parte, se considera la Formacion docente.

3.6.1. Escala de Likert

Mediante este instrumento de recoleccion de datos se midid la actitud hacia
determinada circunstancia, objeto o preferencias. Consistio en una serie de items que
presentaron opciones de respuestas. En esta investigacion se aplicé una encuesta tipo
Likert dirigida a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria.

El diccionario de la Real Academia Espafiola (2001) define encuesta como:
2.f. Conjunto de preguntas tipificadas dirigidas a una muestra representativa, para

averiguar estados de opinion o diversas cuestiones de hecho (p.906).

3.6.2. Grupo Focal

Se realizd una sesion con un grupo focal para conocer con mayor precision la
opinién de los expertos sobre las variables del estudio. Herndndez-Sampieri (2014).
Expresa que: “En esta técnica de recoleccion de datos, la unidad de analisis es el grupo (lo
que expresa y construye) y tiene su origen en las dindmicas grupales muy socorridas en la
psicologia [...]. Se retine a un grupo de personas para trabajar con los conceptos, las
experiencias, emociones, creencias, categorias, sucesos o0 los temas que interesan en el

planteamiento de la investigacion (p.409).
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3.6.3. Prueba de Aplicacion

El instrumento 3 correspondio a la redaccion de un texto expositivo-explicativo, en
el cual el estudiante debia redactar tres parrafos con una extension de una cuartilla. La
finalidad de la aplicacion de este instrumento consistio en medir el grado o nivel de dominio
de la competencia escritural en los estudiantes de cuarto afio de Licenciatura en Educacion

Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNACHI.

3.6.4. Validez y Confiabilidad

En cuanto a la validez y confiabilidad del instrumento, se aplicaron diez pruebas
pilotos a sujetos con caracteristicas similares a la de los individuos que formarian parte de
la muestra objeto de estudio; pero que no son parte de esta con el objeto de no viciar la
muestra.

En este sentido, los resultados de las pruebas pilotos se procesaron a traves del
software cientifico de andlisis de datos estadisticos, Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS); por medio del cual se pueden tabular, analizar y determinar la validez de
los instrumentos encuestas con escalas de Likert a través de la prueba estadistica alfa de
Cronbach, el cual establecié una escala de coeficientes que determinaron la confiabilidad de
la siguiente forma:

Coeficiente alfa > 9 es excelente
Coeficiente alfa > 8 es bueno
Coeficiente alfa > 7 es aceptable
Coeficiente alfa > 6 es cuestionable
Coeficiente alfa > 5 es pobre

Coeficiente alfa < 5 es inaceptable
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Cuadro 7. Validez del Instrumento N°1

Analisis de Fiabilidad Resumen del Procesamiento de los Casos

N %

Casos Validos 10 100.0
Excluidos 0 .0

Total 10 100.0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

3.7. Tratamiento de la Informacién

Una vez que se reunio la informacién, con los instrumentos y técnicas aplicados, se
organizé para facilitar su analisis; luego, se tabulo de acuerdo con los items estructurados
y considerando las variables de la investigacion efectuada.

Instrumentos aplicados para recoger la informacion

' Docentes

¢ Nivel de colectividad i

» Contraste con los datos

® Encuestas o -
tedricos y la realidad

¢ Prueba de aplicacion

Estudiantes|

\
\ e

Fig. 1. Proceso de Recogida de la Informacion.

El enfoque cuantitativo es secuencial, por ello la informacion se recopilé de la

siguiente forma:
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> Primera fase: aplicacion del grupo focal
> Segunda fase: aplicacion de las encuestas

> Tercera fase: aplicacion de pruebas de suficiencia

3.7.1. Técnica de Analisis de los Datos

El analisis de la informacion se realiz6 con el software estadistico SPSS, Statistical
Packageforthe Social Sciences; con el cual se presentaran los resultados, segun los items
planteados y se daran a conocer los datos porcentuales por medio de gréaficas; lo que facilita
la comprension, el analisis de los resultados obtenidos, la interrelacion de los objetivos,

variables e indicadores.



CAPITULO IV. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados de los instrumentos aplicados en el
siguiente orden:
> Datos Cuantitativos
Instrumento No. 1 Encuesta aplicada a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion.
Instrumento No. 3 Prueba de redaccion aplicada a estudiantes de cuarto afio de la
Licenciatura en Educacién Primaria de la Facultad Ciencias de la Educacion.
> Datos Cualitativos
Instrumento No. 2 Grupo focal con expertos en el temay de gran trayectoria profesional,
los cuales estan convencidos de la necesidad de crear programas que estimulan la

competencia escritural.

4.1. Analisis e Interpretacion de los Resultados

4.1.1. Andlisis e Interpretacidn de los Resultados Cuantitativos de la Escala de
Likert VVariable Dependiente: Competencia Escritural.

Cuadro 8. Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria en Cuanto a Género,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI. 2021.

Vélidos Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
HOMBRE 37 26.1 26.1
MUJER 105 73.9 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacién. UNACHI, 2021.
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Fig. 2. Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria en Cuanto a Género, Facultad
de Ciencias de la Educacion, UNACHI. 2021.

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad

de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los datos muestran que el 73.94 %, es decir, el mayor porcentaje de los estudiantes

de la Licenciatura en Educacion Primaria pertenecen al sexo femenino, mientras que solo

un 26.06 % de los discentes de esta carrera son varones.

Cuadro 9. (Al iniciar un escrito delimitas el tema a partir de una lluvia de ideas u otras

técnicas?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido acumulado
Validos TOTALMENTE EN 3 2.1 2.1
DESACUERDO
EN DESACUERDO 6 4.2 6.3
NEUTRAL 34 23.9 30.3
DE ACUERDO 48 33.8 64.1
MUY DE ACUERDO 51 35.9 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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O TOTALMENTE EN
DESACUERDO

[l EN DESACUERDO
NEUTRAL

Il DE ACUERDO
EIMUY DE ACUERDO

Fig. 3. ¢Al iniciar un escrito delimitas el tema a partir de una lluvia de ideas u otras técnicas?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los datos indican que la respuesta de los participantes a la interrogante es positiva;
ya que el 35.92 % eligio la opcién muy de acuerdo y el 33.80 % de acuerdo; esto muestra
que la mayoria de los encuestados recurre a la lluvia de ideas u otra técnica al iniciar su
escrito. No obstante, el porcentaje de respuestas de la opcion neutral fue 23.94%, en
desacuerdo 4.23% y totalmente en desacuerdo 2.11%, lo que hace un total de 30.28%; lo

cual, representa un promedio alto en la carencia de estrategias al comenzar un escrito.

Cuadro 10. ¢ Atiendes con esmero el orden I6gico de las ideas en tus escritos?

Porcentaje
Frecuencia [Porcentaje valido acumulado
TOTALMENTEEN
Validos DESACUERDO 2 14 14
EN DESACUERDO 4 2.8 42
NEUTRAL 24 16.9 21.1
DE ACUERDO 59 415 62.7
MUY DE ACUERDO 53 37.3 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.



@ TOTALMENTE EN
DESACUERDO

[l EN DESACUERDO

CINEUTRAL

I DE ACUERDO

[CJMUY DE ACUERDO

Fig. 4. ¢ Atiendes con esmero el orden logico de las ideas en tus escritos?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Las respuestas al item ;Atiendes con esmero el orden logico de las ideas en tus

escritos? fue de un 41.55 % de acuerdo y un 37.32 % muy de acuerdo; por lo tanto, los

encuestados consideran como punto importante la coherencia en sus escritos. No obstante,

el porcentaje de respuestas en la opcion neutral fue de 16.90 % y a su vez, las opciones en

desacuerdo y totalmente en desacuerdo obtuvieron un 2.82 % y 1.41 % respectivamente

(4.23 %). Estos resultados permiten inferir que un significativo 21.13 % de los encuestados

no consideran el orden légico en sus escritos.

Cuadro 11. ; Tus escritos presentan unidad tematica desde el inicio hasta el fin?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
TOTALMENTE EN
Validos DESACUERDO 1 0.7 0.7
EN DESACUERDO 3 2.1 2.8
NEUTRAL 40 28.2 31.0
DE ACUERDO 60 423 73.2
MUY DE ACUERDO 38 26.8 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI. 2021.
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Fig. 5. ¢ Tus escritos presentan unidad tematica desde el inicio hasta el fin?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI. 2021.

En este item se considera positiva la respuesta, ya que la mayoria, el 42.25 %,
respondié muy de acuerdo y el 26.76 % de acuerdo; es decir, que un 69.01 % considerd
la coherencia global del texto al escribir. Sin embargo, un significativo 28.17 % escogi6
la opcion neutral, mientras que un 2.11 %, estuvo en desacuerdo; lo cual indica que un
grupo considerable de sujetos tiene desconocimiento o inseguridad en cuanto a la
coherencia, en el momento de redactar.

Cuadro 12. ; Al redactar cuidas que cada parrafo contenga una idea principal?

FrecuencialPorcentaje vélidoLorcentaie acumulado

VilidosTOTALMENTE EN 1 0.7 0.7

DESACUERDO

EN DESACUERDO 2 1.4 2.1

NEUTRAL 22 15.5 17.6

DE ACUERDO 66 46.5 64.1

MUY DE ACUERDO 51 359 100.0

Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.



[)TOTALMENTE EN
DESACUERDO

@ EN DESACUERDO
B NEUTRAL

Il DE ACUERDO
MUY DE ACUERDO

Fig. 6. ¢ Al redactar cuidas que cada parrafo contenga una idea principal?
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los resultados obtenidos fueron positivos en este item con 35.92 % muy de

acuerdo y 46.48 % de acuerdo; es decir, un total de 82.4 % de los encuestados, al redactar

exponen una oracion principal en cada parrafo; lo cual es una condicion basica para

mantener la coherencia del parrafo. EI 15.49 %, eligio la opcién neutral, el 1.41 % en

desacuerdo y un 0.70 % estuvo totalmente en desacuerdo; estos ultimos resultados indican

inseguridad en algunos encuestados.

Cuadro 13. ;Corregirias la concordancia del enunciado: Padre e hijo pasea por el parque?

Frecuencia|Porcentaje vilido Porcentaje acumulado
Vilidos TOTALMENTE EN DESACUERDO 8 5.6 5.6
EN DESACUERDO 17 12.0 17.6
NEUTRAL 34 23.9 41.5
DE ACUERDO 43 30.3 71.8
MUY DE ACUERDO 40 28.2 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 7. ¢ Corregirias la concordancia del enunciado: Padre e hijo pasea por el parque?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacidn Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacién, UNACHI, 2021.

Los resultados para este item muestran debilidad en la concordancia gramatical;
pues el 28.17 % respondié muy acuerdo; el 30.28 %, de acuerdo; en resumen, menos
del 60.0 % de los encuestados corregiria el enunciado propuesto. Esto indica falta de
dominio de la concordancia entre el sujeto y el verbo; pues esto, afecta la sintaxis del
escrito. Ademas, un significativo 23.94 % de los sujetos seleccioné la opcién neutral;
el 11.97 % en desacuerdo y 5.63 % totalmente en desacuerdo.

Cuadro 14. ;El enunciado, Jaime llevo a Rosa a su casa presenta mas de una interpretacion?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia vialido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 10 7.0 7.0

DESACUERDO
EN DESACUERDO 18 12.7 19.7
NEUTRAL 24 16.9 36.6
DE ACUERDO 47 33.1 69.7
MUY DE ACUERDO 43 30.3 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.



108

[ TOTALMENTE EN
DESACUERDO

[ EN DESACUERDO

EINEUTRAL

Il DE ACUERDO

B MUY DE ACUERDO

Fig. 8. ¢El enunciado, Jaime llev6 a Rosa a su casa presenta mas de una interpretacion?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

En la interrogante 7 se presenta un resultado positivo, debido a que el 30.28 %

respondié muy acuerdo y el 33.10 % de acuerdo; esto representa que el 63.38 % de los

sujetos corregiria la anfibologia en el enunciado propuesto; no obstante, resulta

significativo el indice de encuestados que selecciond la opcidn neutral 16.90 %; el 12.68

%, en desacuerdo y el 7.04 % totalmente en desacuerdo.

Cuadro 15. ;Se debe corregir la preposicion del enunciado: Mucho gusto de conocerlo?

Frecuencia |Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

Vilidos TOTALMENTE EN DESACUERDO 10 7.0 7.0
EN DESACUERDO 16 113 18.3
NEUTRAL 24 16.9 35.2
DE ACUERDO 38 26.8 62.0
MUY DE ACUERDO 54 38.0 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 9. ¢Se debe corregir la preposicion del enunciado: Mucho gusto de conocerlo?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Los resultados de este item se consideran positivos porque el 38.03 % respondio

muy de acuerdo y el 26.76 % de acuerdo; o sea, el 64.79 % reemplazaria la preposicion

de. Sin embargo, el grupo de encuestados que seleccioné las otras opciones: 16.90 %,

neutral; 11.27 %, en desacuerdo y 7.04 % totalmente en desacuerdo, representa un nimero

significativo de sujetos que tienen dudas acerca del uso de la preposicion de, una de las

mas usadas en espafiol.

Cuadro 16. (El enunciado: se venden bicicletas de poco uso para nifios en buen estado,

carece de correccion gramatical?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia vilido acumulado
VilidosTOTALMENTE EN 6 4.2 4.2
DESACUERDO
EN DESACUERDO 11 7.7 12.0
NEUTRAL 26 18.3 30.3
DE ACUERDO 42 29.6 59.9
MUY DE ACUERDO 57 40.1 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 10. ¢El enunciado: Se venden bicicletas de poco uso para nifios en buen estado, carece
de correccion gramatical?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los datos indican que la respuesta de los participantes a este item fue positiva; ya que el
40.14 % de los encuestados escogid la opcién muy de acuerdo y el 29.58 %, de acuerdo; quiere
decir que el 69.72 % afirmd que el enunciado carecia de correccidn. Sin embargo, es
significativo que un 18.31 % optd por la alternativa neutral; un 7.75 % selecciond en
desacuerdo y el 4.23 % respondié totalmente en desacuerdo; en definitiva, no reconocieron el

problema de alteracién en la sintaxis; lo cual, cambia el significado del enunciado.

Cuadro 17. ¢ Una mala ortografia puede crear confusion en cuanto al significado?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
VilidosTOTALMENTE EN 4 28 2.8
DESACUERDO
EN DESACUERDO 3 2.1 4.9
NEUTRAL 8 5.6 10.6
DE ACUERDO 20 14.1 24.6
MUY DE ACUERDO 107 754 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 11. ¢ Una mala ortografia puede crear confusion en cuanto al significado?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacién, UNACHI, 2021.

En esta pregunta, los resultados obtenidos son positivos; puesto que el 75.35 %, de

los encuestados estuvo muy de acuerdo y el 14.08 %, de acuerdo; lo anterior indica que el

89.40 % de los sujetos reconocen que la ortografia ejerce una funcion muy importante al

otorgarle significado al texto escrito. Por otra parte, solo el 5.63% escogid la opcion neutral,

el 2.11% en desacuerdo y el 2.82% totalmente en desacuerdo.

Cuadro 18. ; Los signos de puntuacion contribuyen a la coherencia y cohesion del texto?

Frecuencia (Porcentaje valido [Porcentaje acumulado
Validos NEUTRAL 6 4.2 4.2
DE ACUERDO 22 15.5 19.7
MUY DE ACUERDO 114 80.3 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 12. ¢ Los signos de puntuacion contribuyen a la coherencia y cohesién del texto?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los resultados de la interrogante relacionada con los signos de puntuacion fueron

positivos; pues el 80.28 % contestd muy de acuerdo y el 15.49 %, de acuerdo. Lo cual

muestra que el 95.74 % de los encuestados manifestaron el reconocimiento de la funcion

de los signos de puntuacion en la coherencia y cohesion textual. Unicamente, un 4.23 % de

los sujetos selecciond la opcion neutral.

Cuadro 19. ;Utilizas conectores o elementos relacionantes entre enunciados?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido Acumulado
Validos NEUTRAL 27 19.0 19.0
DE ACUERDO 48 33.8 52.8
MUY DE ACUERDO 67 47.2 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion UNACHI, 2021.

En esta interrogante, los resultados obtenidos fueron positivos; pues el 47.18 % de

los encuestados selecciond la opcién muy de acuerdo y el 33.80 %, de acuerdo; o sea, el

80.98 % respondio que utiliza los conectores y elementos relacionantes entre enunciados;

esto representa un mecanismo de cohesion textual. Sin embargo, un 19.01 % de los

sujetos eligid la opcion neutral.

Cuadro 20. ¢Empleas pronombres para no repetir palabras o frases en tus escritos?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 3 2.1 2.1
DESACUERDO
EN DESACUERDO 4 2.8 4.9
NEUTRAL 23 16.2 21.1
DE ACUERDO 58 40.8 62.0
MUY DE ACUERDO 54 38.0 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 14. ;Empleas pronombres para no repetir palabras o frases en tus escritos?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

En esta interrogante, el 38.03 % de los encuestados eligio la opcién muy de acuerdo y

el 40.85 %, de acuerdo; es decir, que el 78.88 % respondi6 de manera favorable. En cambio,

el 16.20 % selecciond la opcion neutral; ademas, un 2.82 % eligié en desacuerdo y el 2.11 %

totalmente en desacuerdo; estos Ultimos resultados pueden considerarse indicio de

ignorancia en el tema de la utilizacién de los pronombres como elemento de cohesion.

Cuadro 21. ¢ La adecuacion textual significa considerar a los lectores, antes de escribir?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 1 0.7 0.7
DESACUERDO
EN DESACUERDO 4 2.8 3.5
NEUTRAL 26 18.3 21.8
DE ACUERDO 66 46.5 68.3
MUY DE ACUERDO 45 31.7 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 15. ¢La adecuacidn textual significa considerar a los lectores, antes de escribir?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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El item obtuvo una valoracion positiva; ya que el 31.69 % de los participantes

escogio la opcion muy de acuerdo y el 46.48 %, de acuerdo, para un total de 78.17 %; lo

cual, es muy importante porque demuestra que la adecuacién esta considerada como una

de las cualidades basicas del escrito. También resulta significativo que el 18.31 % se mostrd

neutral, un 2.82 % en desacuerdo y 0.70 %, totalmente en desacuerdo.

Cuadro 22. ¢ Escribir es una construccion que integra la vision y experiencia del autor?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
VilidosTOTALMENTE EN 3 21 2.1
DESACUERDO
EN DESACUERDO 3 2.1 4.2
NEUTRAL 15 10.6 14.8
DE ACUERDO 52 36.6 51.4
MUY DE ACUERDO 69 48.6 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 16. ¢Escribir es una construccién que integra la vision y experiencia del autor?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

El resultado para este item fue positivo; puesto que el 48.59 % respondié muy de

acuerdo; el 36.62 % selecciond la opcidn de acuerdo; lo que significa que el 85.21 % muestra

una perspectiva correcta sobre qué significa escribir. Solo el 10.56 % contestd neutral; un 2.11

% de los participantes respondio en desacuerdo y 2.11 %, totalmente en desacuerdo.

Cuadro 23. ;Una tilde inadecuada o la ausencia de ella, puede generar confusion?

FrecuenciaPorcentaje valido |Porcentaje acumulado
TOTALMENTE EN
Vilidos DESACUERDO 3 2.1 2.1
EN DESACUERDO 4 2.8 4.9
NEUTRAL 14 9.9 14.8
DE ACUERDO 21 14.8 29.6
MUY DE ACUERDO 100 70.4 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.



[JTOTALMENTE EN
DESACUERDO
[EJEN DESACUERDO
EINEUTRAL

B DE ACUERDO
MUY DE ACUERDO

Fig. 17. ;Una tilde inadecuada o la ausencia de ella, puede generar confusion?
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

En este item los resultados fueron positivos; pues el 70.42 % de los encuestados

contestd muy de acuerdo y el 14.79 %, de acuerdo; para un total de 85.21 %. Con esto se

prueba entonces que, el conocimiento del cambio seméntico, que puede originar la

ausencia de la tilde o su mal empleo, es importante al escribir un texto. Por otra parte,

unicamente el 9.86 % de los participantes se mostr6 neutral; el 2.82 % en desacuerdo y el

2.11 % estuvo en total desacuerdo.

Variable Independiente: formacion docente

Cuadro 24. ;En tu carrera, la escritura de textos ha sido un medio de aprendizaje para

desarrollar el pensamiento critico?

Porcentaje Porcentaje
[Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 3 2.1 2.1
DESACUERDO
EN DESACUERDO 2 1.4 3.5
NEUTRAL 12 8.5 12.0
DE ACUERDO 34 23.9 35.9
MUY DE ACUERDO 91 64.1 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 18. ¢En tu carrera, la escritura de textos ha sido un medio de aprendizaje para

desarrollar el pensamiento critico?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

En esta interrogante, el 64.08 % de los encuestados eligid la opcion muy de acuerdo

y el 23.94 %, la respuesta de acuerdo; o sea, un total de 88.02 % contest6 positivamente a

la interrogante. EI resto de los sujetos, 8.45 %, se ubico en la respuesta neutral; el 1.41 %

en desacuerdo y un 2.11 % de los participantes contestd totalmente en desacuerdo.

Cuadro 25. (El plan de estudio de la Licenciatura en Primaria incluye cursos sobre

redaccién de textos expositivos?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
VialidosTOTALMENTE EN DESACUERDO 24 16.9 16.9
EN DESACUERDO 15 10.6 275
NEUTRAL 31 21.8 49.3
DE ACUERDO 36 254 74.6
MUY DE ACUERDO 36 254 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 19. (El plan de estudio de la Licenciatura incluye cursos sobre redaccion de textos

expositivos?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los resultados sugieren una debilidad en cuanto a cursos de redaccion de textos

expositivos en el pénsum académico de la Licenciatura en Educacién Primaria; puesto que

el 25.35 % contesté muy de acuerdo y 25.35 % de acuerdo, esto representa 50.7 %; es

decir, por debajo del 60.0 % promedio considerado como positivo. Ademas, un nimero

significativo de sujetos optd por la respuesta neutral con un 21.83 %; en desacuerdo,

10.56 % y totalmente en desacuerdo,16.90 %.

Cuadro 26. ¢ En tu formacion has recibido orientacion acerca de la escritura creativa?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN DESACUERDO 25 17.6 17.6
EN DESACUERDO 24 16.9 345
NEUTRAL 31 21.8 56.3
DE ACUERDO 36 25.4 81.7
MUY DE ACUERDO 26 18.3 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 20. ¢En tu formacion has recibido orientacion acerca de la escritura creativa?
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

En este item los resultados indican una debilidad en la formacién de los Licenciados

en Educacion Primaria; ya que, a la interrogante ¢En tu formacion has recibido orientacion

acerca de la escritura creativa?, los encuestados respondieron asi: el 18.35 % muy de

acuerdo y el 25.35 % de acuerdo; quiere decir que menos del 60.0 % respondid

positivamente. También es significativo que el 21.83 % escogi6 la opcién neutral; el 16.90

%, en desacuerdo y el 17.61 % respondio totalmente en desacuerdo.

Cuadro 27. ;Cuando tus escritos presentan alteraciones de la sintaxis y la ortografia
recibes reforzamiento sobre las normas de la escritura?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
Vialidos TOTALMENTE EN 12 8.5 8.5
DESACUERDO
EN DESACUERDO 16 11.3 19.7
NEUTRAL 38 26.8 46.5
DE ACUERDO 49 34.5 81.0
MUY DE ACUERDO 27 19.0 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los resultados para este item estan por debajo del 60.0 % considerado como

positivo. Los sujetos contestaron 19.01 % muy de acuerdo y el 34.51 % de acuerdo para

un total de 53.52 %; se deduce entonces, que se requiere mayor reforzamiento de las

normas de sintaxis para el desarrollo de la competencia escritural y por ultimo, el 26.76 %

selecciond la opcidn neutral; el 11.27 % respondié en desacuerdo y el 8.45 % totalmente

en desacuerdo.

Cuadro 28. ;Conoces varias técnicas para generar las ideas al iniciar tu escrito?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 9 6.3 6.3
DESACUERDO
EN DESACUERDO 12 8.5 14.8
NEUTRAL 40 28.2 43.0
DE ACUERDO 50 35.2 78.2
MUY DE ACUERDO 31 21.8 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 22. ;Conoces varias técnicas para generar las ideas al iniciar tu escrito?
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

Los resultados para este item estan por debajo del promedio establecido como

positivo; pues el 21.83 % de los encuestados contest6 muy de acuerdo y 35.21 %, de

acuerdo; lo cual indica que los sujetos consideran que presentan inconsistencia al iniciar

un escrito. Asimismo, es significativo que el 28.17 % eligié la alternativa neutral; un

8.45 % en desacuerdo y el 6.34 % totalmente en desacuerdo.

Cuadro 29. ;| Antes de entregar tus textos cumples con la fase de revision del escrito?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
VialidosTOTALMENTE EN 5 35 3.5
DESACUERDO
EN DESACUERDO 8 5.6 9.2
NEUTRAL 32 22.5 31.7
DE ACUERDO 47 33.1 64.8
MUY DE ACUERDO 50 352 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 23. ;Antes de entregar tus textos cumples con la fase revision del escrito?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

En el item presentado los resultados muestran un aspecto positivo; pues el 35.21 %

respondié muy de acuerdo y el 33.10 % contestd de acuerdo; esto representa el 68.31 %,

con lo cual se deduce que los sujetos cumplen con la revision del texto, Gltima fase de la

redaccién. Sin embargo, es significativo el nimero de sujetos que eligieron la respuesta

neutral, 22.54 %; en desacuerdo, el 5.63 % y totalmente en desacuerdo un 3.52 %.

Cuadro 30. ;Conoces las diferentes clases de parrafos que puedes utilizar al redactar?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 8 5.6 5.6

DESACUERDO
EN DESACUERDO 14 9.9 15.5
NEUTRAL 40 28.2 43.7
DE ACUERDO 53 37.3 81.0
MUY DE ACUERDO 27 19.0 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 24. ; Conoces las diferentes clases de parrafos que puedes utilizar al redactar?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.

Las respuestas para esta interrogante demuestran que los resultados del item estan
por debajo del 60 %, promedio establecido como positivo; sin embargo, el 19.01 % de los
sujetos respondié muy de acuerdo y el 37.32 %, contesté de acuerdo; esto representa el
56.33 % de los encuestados. Asimismo, un promedio significativo de los encuestados
eligio la respuesta neutral, 28.17 %; 9.86 % respondidé en desacuerdo y un 5.63 %
totalmente en desacuerdo.

Cuadro 31. ;La competencia escritural es importante en tu formacién profesional?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
VialidosTOTALMENTE EN 5 35 3.5
DESACUERDO
EN DESACUERDO 1 0.7 4.2
NEUTRAL 5 35 7.7
DE ACUERDO 27 19.0 26.8
MUY DE ACUERDO 104 73.2 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias
de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacién, UNACHI, 2021.

Los resultados para este item son positivos, pues el 73.24 % respondié muy de

acuerdo; el 19.01 %, de acuerdo; asi pues, el 92.25 % de los sujetos reconoce la importancia

de la escritura en su formacion profesional. Un nimero reducido de encuestados eligio la

alternativa neutral 3.52%, otros respondieron en desacuerdo, para un 0.70 % y el 3.52 %,

totalmente en desacuerdo.

Cuadro 32. ;Eres capaz de comunicarte por escrito con claridad y correccion?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 4 2.8 2.8
DESACUERDO
EN DESACUERDO 7 4.9 7.7
NEUTRAL 42 29.6 373
DE ACUERDO 54 38.0 75.4
MUY DE ACUERDO 35 24.6 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de Ciencias de

la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 26. ¢Eres capaz de comunicarte por escrito con claridad y correccion?
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Los resultados de este item son positivos porque el 24.65 % respondié muy de

acuerdo y el 38.03 % de acuerdo; esto indica que el 62.68 % de los participantes se

consideraron capaces de comunicarse por escrito con claridad y correccién. Sin embargo,

es significativo el nimero de sujetos que eligieron la alternativa neutral 29.58 %; en

desacuerdo 4.93 % y totalmente en desacuerdo 2.82 %.

Cuadro 33. ;Consideras que necesitas reforzar tu habilidad escritora?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado
ValidosTOTALMENTE EN 4 2.8 2.8
DESACUERDO
EN DESACUERDO 2 1.4 4.2
NEUTRAL 14 9.9 14.1
DE ACUERDO 36 25.4 394
MUY DE ACUERDO 86 60.6 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.



[JTOTALMENTE EN
DESACUERDO

EN DESACUERDO
B NEUTRAL

B DE ACUERDO
MUY DE ACUERDO

Fig. 27. ¢ Consideras que necesitas reforzar tu habilidad escritora?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2021.
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La alternativa muy de acuerdo obtuvo un de 60.56 % y un 25.35 % respondi6 de

acuerdo; esto representa el 85.91 %. Significa que los encuestados consideraron necesario

mejorar su habilidad escritural; pues solamente un 9.86 % eligio la opcion neutral; 1.41 %

respondio en desacuerdo y 2.82 %, totalmente en desacuerdo.

Cuadro 34. ;Te agradaria escribir ensayos, articulos, resefias criticas y otros textos con

eficacia?
Porcentaje Porcentaje
[Frecuencia valido acumulado
Validos TOTALMENTE 4 2.8 2.8
EN DESACUERDO
EN DESACUERDO 6 4.2 7.0
NEUTRAL 29 204 27.5
DE ACUERDO 46 324 59.9
MUY DE ACUERDO 57 40.1 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.

En este item los encuestados respondieron positivamente a la interrogante ;Te

agradaria escribir ensayos, articulos, resefias criticas y otros textos con eficacia? Ya que el

40.14 % eligio la opcién muy de acuerdo y 32.39 %, de acuerdo; lo cual representa el

72.53 %. Aunque, un 20.42 % de los sujetos eligio la respuesta neutral; un 4.23 % en

desacuerdo y un 2.82 %, totalmente en desacuerdo.

Cuadro 35. ¢ Asistirias a un diplomado o seminario sobre competencia escritural?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia vilido acumulado
TOTALMENTE EN
Vilides DESACUERDO 8 5.6 5.6
EN DESACUERDO 6 4.2 9.9
NEUTRAL 36 25.4 35.2
DE ACUERDO 31 21.8 57.0
MUY DE ACUERDO 61 43.0 100.0
Total 142 100.0

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias

de la Educacion, UNACHI, 2021.
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Fig. 29. ¢ Asistirias a un diplomado o seminario sobre competencia escritural?

Fuente: Encuesta Aplicada a los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de Ciencias
de la Educacion, UNACHI, 2021.

En este item las respuestas se pudieron catalogar como positivas debido a que el
42.96 % respondio muy de acuerdo y un 21.83 % contestd, de acuerdo; por consiguiente,
el 64.79 % de los encuestados asistiria a un diplomado o seminario sobre competencia
escritural. No obstante, el 25.35 % eligid la opcion neutral; 4.23 %, en desacuerdo y
5.63 %, totalmente en desacuerdo.

4.1.2. Andlisis e Interpretacion de los Resultados Cuantitativos de la Prueba de
Redaccion

Instrumento 3. Prueba de Redaccion para medir la competencia escritural en la
formacién docente de los estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en Educacion

Primaria. Facultad de Ciencias de la Educacién, UNACHI.
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Cuadro 36. Resultados de la Prueba de Redaccion.

o = YT
Pl\rlu Sl:?a Coherencia  Cohesion  Adecuacion MC()) :Ig;'gﬁgg?’ Total/100pts
Léxico-Semantica
1 17 16 17 16 66
2 10 10 10 21 51
3 17 16 11 17 61
4 13 12 10 16 51
5 25 23 24 24 96
6 8 8 11 14 41
7 14 14 15 19 62
8 15 15 18 22 70
9 12 12 12 16 52
10 9 9 12 18 48
11 15 15 19 20 69
12 14 12 9 17 52
13 5 5 7 16 33
14 16 15 17 20 68
15 6 8 9 15 38
16 20 20 24 23 87
17 14 14 13 20 61
Promedio
de Puntos 135 131 14 184 59.1

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacién Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020

La tabla muestra los puntajes obtenidos por los 17 estudiantes de cuarto afio de la
Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion para medir
su desarrollo de la competencia escritural; se tomaron en consideracion cuatro parametros
que comprenden la coherencia, la cohesion, la adecuacién y la correccién morfosintactica,
ortografica y léxico-semantica. De esta manera se logro obtener una medicidn acerca del
nivel de desarrollo de la competencia escritural que poseen los estudiantes de cuarto afio

de esta licenciatura.
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Nivel de Desarrollo de la Compentencia Escritural
100- 9

Nivel Escritural

N° de Estudiantes

Fig. 30. Rango de Puntaje, Prueba de Competencia Escritural.

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

El rango de puntos obtenidos en la prueba de aplicacion se encontro entre los 33 a
96 puntos; los cuales representaron, el menor y mayor puntaje obtenido por parte de los 17
estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en Educacion Primaria. Considerando todas
las calificaciones de los estudiantes se obtuvo un promedio de 59.1 puntos; ello indica, que
en la mayoria de los casos los estudiantes que realizaron la prueba, no poseen un nivel

adecuado en su competencia escritural.
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Competencia Escritural de los Estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria

N° de Estudianes

Por mejorar Regular Satisfactorio

Coherencia = Cohesion mAdecuacién = Morfosintactica

Desarrollo Escritural

Fig. 31. Competencia Escritural de los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

Al evaluar las pruebas de escritura de los 17 estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Primaria, se determind que estos presentaban deficiencias en las propiedades
escriturales: coherencia, cohesién y adecuacién; mientras que, en la parte
morfosintactica, se comprobd que la mayoria estuvo entre un nivel regular a
satisfactorio.

Cuadro 37. Elemento Escritural Coherencia.

Coherencia
Por mejorar 12
Regular 3
Satisfactorio 2

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.
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La coherencia, propiedad basica del texto, fue evaluada por medio una rubrica
(ver figura 32); mediante la cual, se observo que de 17 estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Primaria que redactaron el texto propuesto, solo dos escritos cumplieron
satisfactoriamente con los criterios estimados para la coherencia: Desarrollo del tema
propuesto, relacion de la oracién principal con el tema (coherencia global) y la unidad
del parrafo (coherencia lineal o local)).

EL resultado, antes mencionado, es parecido al que se obtuvo en la investigacion
realizada por Navarro G., Marqueidis O. (2017). Limitaciones linguisticas y no
linguisticas en la redaccion de textos expositivos. Universidad de Panama. En esta tesis,
la investigadora sefiala: “Los textos coherentes que se evaluaron como buenos,
representaron el 7 % (9) en los que se identifico un tema central con progresion temética
continua” (p.191).

En cuanto a los tres escritos evaluados como regulares, presentaron menor
desarrollo del tema, es decir, no se aport6 suficiente informacion pertinente; sumado a
esto, se dio mediana relacién entre las oraciones secundarias y el tema; ademas, la
coherencia lineal o local se vio afectada con la introduccion de enunciados no
relacionados con la idea principal de los parrafos.

Los doce textos evaluados por mejorar mostraron minima informacién
pertinente; por lo cual, el tema fue expuesto de forma parcial y las oraciones contribuian
escasamente al desarrollo del tema. También se observo incoherencia entre las
oraciones secundarias que conforman los parrafos. Por lo tanto, la escasa relevancia de
la informacién suministrada y la poca unidad de las oraciones que conforman los

parrafos afectd la eficacia de los escritos evaluados por mejorar.
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Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacién Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

En la prueba de aplicacion escritural se observd que de los 17 sujetos que

redactaron el texto, solo dos cumplieron satisfactoriamente con los criterios estimados para

la propiedad escritural coherencia; los demas estudiantes se distribuyeron asi: dos en el

nivel regular y trece en el nivel por mejorar.

Cuadro 38. Prueba de Chi Cuadrado para el Elemento Escritural Coherencia en la
Competencia Escritural en los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor Df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34.0002 32 371
Razon de verosimilitud 24.095 32 .841
Asociacion lineal por lineal 318 1 .573

N de casos validos 17

a. 51 casillas (100.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es 12.

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto afio de la Licenciatura en Educacién Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.
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En la prueba de Chi2 para el elemento escritural coherencia se encontr6 que Chiz=
0.371 es mayor a 0.05, lo que indica que existe una diferencia significativa entre los
resultados observados y los resultados esperados. Se infiere que las deficiencias
relacionadas con la coherencia en la redaccion de texto, por parte de los sujetos que
realizaron la prueba, son notorias.

Cuadro 39. Elemento Escritural Cohesion

Cohesion
Por mejorar 13
Regular 2
Satisfactorio 2

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de
Ciencias de la Educacién, UNACHI, 2019-2020.
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Fig. 33. Elemento Escritural Cohesion.

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion. UNACH]I, 2019-2020.
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Los resultados observados en las pruebas realizadas a los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Primaria, muestran que existen notables deficiencias en la
forma de redactar un texto por parte de los sujetos que participaron en esta investigacion.
De los 17 estudiantes que realizaron la prueba escritural, 12 de estos no poseen, al menos,
un nivel regular en el manejo del elemento escritural de la cohesion. Tres mantuvieron un
nivel regular en el uso de este elemento y solo dos poseen un nivel satisfactorio en el
desarrollo del elemento cohesion al crear sus escritos.

En los dos escritos evaluados satisfactoriamente, la cohesion lexical se mantuvo
por medio de la sinonimia, mientras que la cohesion gramatical se establecio,
particularmente, mediante los conectores: y, pero, ya que, aunque, ademas, sino, ahora
bien, por otro lado y los signos ortograficos, coma y el punto y seguido.

Por otra parte, la cohesion lexical en los tres textos valorados como regulares se dio
con el empleo, en menor numero, de sindénimos: la cohesion gramatical también registrd
disminucion en el uso de los conectores y de la coma. En cuanto a los 13 textos valorados
por mejorar, se observo repeticion de los vocablos y un reducido empleo de conectores; de
estos los mas utilizados fueron: y, pero, sin embargo, pues, es decir.

Cuadro 40. Prueba de Chi Cuadrado para el Elemento Escritural Cohesion en la
Competencia Escritural en los Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria.

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
asintotica
Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34.000? 32 0.371
Razon de verosimilitud 27.327 32 0.702
Asociacion lineal por lineal 0.043 1 0.835

N de casos validos 17

a. 51 casillas (100.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .12.
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En la prueba de Chi2 para el elemento escritural cohesion se encontré que Chiz=

0.371 es mayor a 0.05, lo que nos indica que existe una diferencia significativa entre los

resultados observados y los resultados esperados. Esto refleja que las deficiencias

relacionadas con el elemento cohesion en la redaccion del texto, por parte de los sujetos

que realizaron la prueba, son similares al elemento coherencia.

Cuadro 41. Elemento Escritural Adecuacion

Adecuacion

Por mejorar
Regular

Satisfactorio

12

2
3

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.
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Fig. 34. Elemento Escritural Adecuacion

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020
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La adecuacion en los tres textos valorados satisfactoriamente se evidencio debido
a la adaptacion del escrito al tema, mostrar objetividad, presentar la estructura:
introduccion, desarrollo y conclusion; y el uso estandar de la lengua. Los dos escritos
estimados regulares, en cuanto a la adecuacion, se adaptaron al tema, pero no mantuvieron
la objetividad; siguieron la estructura de los textos expositivos y el lenguaje correspondia
al nivel coloquial: vocabulario sencillo, imprecisiones. Acerca de los doce textos donde la
adecuacion se registrd por mejorar se observd lo siguiente: algunos escritos no
desarrollaron el tema, varios de estos no siguieron la estructura del texto expositivo; a pesar
de las indicaciones previas que se les suministro por escrito, también el lenguaje muestra
alteraciones.

Cuadro 42. Prueba de Chi Cuadrado para el Elemento Escritural Adecuacién en la
Competencia Escritural en los Estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria.

Pruebas de chi-cuadrado

Valor df Significacion
Asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34.0007 32 0.371
Razon de verosimilitud 30.392 32 0.548
Asociacion lineal por lineal 0.138 | 0.710
N de casos validos 17

a. 51 casillas (100.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento
minimo esperado es .18.

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

En la prueba de Chi? para el elemento escritural adecuacién se encontré que Chi2=0.371
al igual que en las dos pruebas anteriores fue mayor a 0.05, lo cual indica que existe una
diferencia significativa entre los resultados observados y los esperados. Esto muestra las
deficiencias relacionadas con el elemento adecuacion en la redaccién del texto por parte

de los sujetos que realizaron la prueba.



Cuadro 43. Elemento Escritural Correccién Morfosintactica, Ortografica y Léxico-

Semantica.
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Morfosintactica

Por mejorar

Regular

Satisfactorio

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria,
Facultad de Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

08

086

Recuento

04

00

H

Por mejorar

Regular
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M 10.00
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Fig. 35. Elemento Escritural Correccion Morfosintactica, Ortografica y Léxico-Semantica.

Fuente: Instrumento Aplicado a los Estudiantes de Cuarto Afio de la Licenciatura en Educacion Primaria, Facultad de

Ciencias de la Educacion, UNACHI, 2019-2020.

Los nueve textos evaluados satisfactoriamente presentaron concordancia gramatical,

un minimo de alteraciones ortogréficas y uso preciso de los vocablos. Con respecto a los

seis escritos estimados regulares, muestran alteraciones de la concordancia entre el sujeto

y el verbo, el sustantivo y el adjetivo y del gerundio. En cuanto a los dos textos valorados
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por mejorar, se registraron mayor nimero de alteraciones de la concordancia, menor

seguimiento de las normas ortograficas: iniciar con minuscula los parrafos, caligrafia

incorrecta de la letra i mayuscula y escribir incorrectamente algunas palabras.

Cuadro 44. Prueba de Chi Cuadrado para el Elemento Escritural Correccion
Morfosintactica, Ortografica y Léxico-Semantica en la Competencia Escritural en los

Estudiantes de la Licenciatura en Educaciéon Primaria.

Pruebas de Chi-cuadrado

Valor Df Significacion
Asintodtica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34.0007 32 0.371
Razon de verosimilitud 32.506 32 0.442
Asociacion lineal por lineal 0.174 1 0.677

N de casos validos 17

a. 51 casillas (100.0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento

minimo esperado es .12.

En la prueba de Chi? para el elemento escritural correccion morfosintactica,

ortogréfica y léxico-semantica se encontrd que Chi2= 0.371 es mayor a 0.05, esto es sefial

de que existe una diferencia significativa entre los resultados observados y los que se

esperaban.

Esto indica que las deficiencias relacionadas con el elemento correccion

morfosintactica, ortografica y léxico-semantica en la redaccion de texto, por parte de los

sujetos que realizaron la prueba, son muy similares al resultado del elemento coherencia.
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4.2. Datos Cualitativos Grupo Focal
El grupo focal, técnica cualitativa, se desarrollé con la participacion de expertos de
las especialidades de espafiol, psicologia y educacion:
Doctora Carmen Romero de Montenegro, entrevistadora del grupo.
Doctora Fatima Pitty
Doctora Katia Acosta
Doctora Rita Rovira
Doctor Pedro Arauz
Doctorando Margel Ivan Castillo

Doctoranda Berta A. Beitia.

Se dio inicio a la técnica Grupo focal con la invocacion a cargo de la doctora
Rita Rovira.
A continuacion, la doctora Carmen Romero de Montenegro tomé la palabra:
Buenas tardes colegas, antes que nada, se les agradece su presencia a la invitacion
que les ha hecho la doctoranda Berta; con el tema que estd llevando a cabo en su
investigacion doctoral: La competencia escritural en la formacion docente de los

estudiantes de Educacion Primaria de la Facultad Ciencias de la Educacion.

El objetivo general de este estudio es evaluar el estado actual de la competencia
escritural en la formacién docente de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion

Primaria de la Universidad Auténoma de Chiriqui.

Es importante conocer este tema y la opinion que tienen al respecto; ya que ustedes

son profesionales altamente calificados, de vasta experiencia docente, tanto en el campo
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de la investigacion como en el &mbito de la accion escritural. La primera pregunta que

tenemos con relacion al tema esté dirigida al profesor Margel.

Entrevistadora

_Profesor Margel, ¢cual es la importancia de la escritura en el &ambito académico,
profesional y social?, ¢cuales son sus consideraciones al respecto?

Magister Margel Castillo:

-Si, muy buenas noches a todos. Al grupo que esta presente con esta técnica, a la
profesora Berta Beitia, agradecido por la oportunidad. En realidad, esta competencia es
una competencia basica en la vida de todo profesional, no solamente de la universidad,
porque nos da la capacidad de expresar nuestras ideas de manera correcta, fluida. En el
ambito que la probamos, ya sea profesional o estudiantil es basica la escritura. Todos los
documentos, todo lo que producimos en la vida diaria estd enmarcado, generalmente, en
un texto escrito. En ese sentido, entonces, es importante que el estudiante, no solamente
de la Escuela de Formacion Pedagdgica, sino el estudiante universitario en general, tenga

en realidad esa competencia. Es mi opinion.

Entrevistadora
_La misma pregunta para la profesora Rita. ¢Cual es la importancia de la escritura
en el ambito académico, profesional y social?
Doctora Rita Rovira:
_Bien, considero como el profesor Margel, que es importante en todos los ambitos,
no solo, en el académico universitario, sino en el ambito social y profesional. Todo
profesional debe dominar técnicas necesarias para desenvolverse y desarrollar textos de

diverso tipo: cientificos, informes, ensayos. Se hace necesario, pero esto va de la mano de
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la competencia lectora; si no se lee, si no se practica la lectura, mucho menos va a darse la
competencia escritural de buena forma, no se va a lograr ese objetivo. Las personas,
muchas veces dicen: yo tengo deseos de escribir, pero no hay una base, porque ese
individuo no esta acostumbrado a indagar, a investigar, a leer; principalmente los textos

relacionados con lo que €l quiere plasmar como texto escrito.

Entrevistadora:

_Siguiendo en ese mismo orden de ideas, nos gustaria conocer la opinién de la profesora
Katia. ¢En qué situacion se haya la habilidad escritural de los estudiantes de primer ingreso
que se matriculan en la Universidad Auténoma de Chiriqui cada afio? ¢Podria darnos su
opinion? La pregunta es para la doctora Katia y luego, para el profesor Pedro.

Doctora Katia:

_Si, buenas tardes doctora Carmen Romero, asesora de la participante Berta, tengan
buenas tardes todos los profesores presentes; un placer estar aqui participando de esta
técnica grupo focal; muy importante, pues nos ayuda aportar ideas reales, profesionales,
en cuanto a cada una de las experiencias que tenemos. Respecto a donde se encuentra el
nivel de los estudiantes que ingresan a la Facultad Ciencias de la Educacién; yo podria
decir del uno al diez que se encuentran en el nivel cinco. Es preocupante porque, a veces,
los docentes nos concentramos en las materias de forma especifica, vamos directamente a
lo que es el contenido y desviamos la parte escritural, obviamos que ellos escriban;

entonces, uno no se percata.

La Universidad Autonoma de Chiriqui, este afio, tiene para dar el ingreso a estos
estudiantes un proceso diferente. Se van a aplicar diagndsticos; en estos, ellos tienen que

escribir donde estan sus deseos, sus metas, qué desea lograr de la carrera y esperemos que
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sea como una directriz que nos margque, mas 0 menos, cOMo estan en esta competencia

escritural. Debemos tener en cuenta que contamos con estudiantes latinos y ngobes y no

podemos comparar un ngbbe con un latino en cuanto a la competencia escritural porque

sabemos que hay debilidades. Ellos traen algunas deficiencias por la misma lengua que

poseen. Tenemos que fortalecerlos; como docentes, sacar ese tiempo dentro de cada una

de las catedras para que podamos desarrollar y fortalecer esta competencia en el estudiante.
Doctor Pedro Aralz:

_Buenas noches, antes que nada, a todos los colegas. Quiero, en primera instancia
agradecerle a la profesora Berta la oportunidad que nos ofrece para participar en esta
técnica y en particular en su trabajo de investigacion; créanme que me interesa en lo que
estoy participando porque no estamos hablando de cualquier tipo de estudiante, estamos
hablando de los futuros educadores de este pais en el nivel primario. Entonces si tenemos
alumnos que no saben escribir o tienen deficiencia en la competencia escritora, mal
podemos enviarlos a los centros educativos a formar una poblacion que depende de este
tipo de educador.

Entonces, aqui tenemos un problema interesante que se debe evaluar no solo en la
parte escritural, sino en la parte de la formacion como futuros educadores que van a ser;
porque el mercado laboral de ellos va a ser el Ministerio de Educacién, en el caso publico

o particular.

En cuanto a qué concepto o apreciacion tengo yo sobre esos muchachos; nosotros,
los que les damos espariol general, obviamente que encontramos tanto en los estudiantes
latinos como en los estudiantes ngdbes una marcada deficiencia en la redaccion, marcada

deficiencia en la ortografia; no estamos hablando de la parte de caligrafia, estoy hablando
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de puntuacion, acentuacion y mas redaccion. Los chicos no saben escribir; por otro lado,
tenemos otro problema con ellos y es la capacidad de comprension lectora. Pongale un
parrafo, dos parrafos, tres parrafos para que determinen la idea principal y no la entienden;

tenemos un tercer elemento: la interpretacion, que es otro proceso.

Entonces nuestros estudiantes, en este momento, los que estan entrando a la Facultad
de Ciencias de la Educacién y no solo en Educacion, en todas las facultades donde he dado
clases los estudiantes tienen dificultades en el proceso de escritura; pero a mi no me
preocupa tanto por ejemplo el que estd estudiando medicina porque bien o mal va a
inyectar; me preocupa este tipo de estudiante, como el estudiante de derecho que también
tiene que redactar mucho y en ese sentido esa es mi vivencia que les puedo dar porque
trabajé con ellos y tuvimos dificultades y hubo que hacer ajustes para de manera minima
poder llevar a cabo algunos temas de redaccion y bajar a micro textos para poder trabajar
con ellos la parte de compresién y que luego, pudieran hacer un texto, pero les cuesta la

redaccion. Asi que este es mi aporte.

Entrevistadora
_Quiere decir esto que necesitamos tomar acciones. La pregunta que vamos a
formular ahora va dirigida a la doctora Fatima.
_Segun su consideracion, ¢bastaria con un seminario para desarrollar la habilidad
escritural en los estudiantes de primer ingreso?

_Doctora Fatima:

Muy buenas noches, agradezco por la participacion en este focus group que nos va a
permitir exteriorizar parte de lo que sefialé el profesor Pedro sobre aquellos que van a tener

la virtud de ensefiar en un primer nivel a otras personas. Por ejemplo, yo complemento esto
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con una situacion personal. Cuando la profesora me hace la solicitud de participar, me hice
la pregunta ¢cuando yo aprendi a escribir?, yo recuerdo que aprendi a escribir con mi
maestra de tercer grado. Esencialmente, ella fue muy didactica y ella empez6 con una
actividad muy sencilla de ganar competencia y seguridad que es describir: describir
objetos, describir paisajes, describir lo que estaba en la naturaleza y uno fue ganando la
confianza de que uno podia escribir. O sea, uno, sin saberlo ella, le fue dando esa
oportunidad.

Entonces, queé estrategias son esenciales. Una primera estrategia es ligarnos con el
contexto, recuerden que esto tiene una secuencia, estamos en un contexto donde
comparamos textos y luego, vamos a hacer la transformacién hacia nuevas ideas, nuevas

soluciones, nuevos criterios que nos van a dar una nueva perspectiva de conocimientos.

Estos estudiantes, especificamente los que van a estar en magisterio, aparte de que
deben lograr la conciencia de que tienen un gran poder en relacién a las nuevas
generaciones; ellos tienen también que ser conscientes de la valorizacion de a qué nivel
tienen la competencia y de esa manera poder saber si estamos en un nivel inicial, en nivel
intermedio o en un nivel de expertos de tal manera que esa competencia, nos pueda permitir
a los educadores inclusive lograr algo macro que para muchas personas parece que es
imposible y es que las nuevas generaciones de panamefios, desde muy temprano, coincidan
con el hecho de que ellos pueden ser escritores, que ellos pueden ser investigadores y que
ellos pueden aportar en los diferentes campos del saber; pudiéramos lograr generar esta

situacion.
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Una estrategia seria, ver como unimos las habilidades y la fortaleza de la gran
cantidad y la posibilidad de la fuente de informacion que nos puedan ofrecer las avenidas
de la informacion a través de la tecnologia. Undmonos a eso y no en contra de ello, porque
si no vamos a tener una condicion emocional adversa a quien vamos a querer unir a este
grupo de personas que aprenden a escribir porque la escritura ha marcado, para todas las
generaciones la diferencia. Marca las huellas de distincion de las etapas de la historia y de
los hitos de la evolucidn del ser humano. Entonces no podemos perdernos en que vamaos,
cada vez, a tener menos estabilidad, al contrario; cada vez, hay que reforzarla mas e ir con
paciencia y con esfuerzo en el afan y en el objetivo de gque las personas puedan, cada vez,

ganar esa competencia como buenos escritores.

Entrevistadora:

_Gracias. Muchos tenemos algunas anécdotas de aquellos maestros que nos tocaron
la vida porque su formacion quiza era diferente. Entonces tenemos en la actualidad un
problema que es ;,como podemos hacer que nuestros futuros colegas dominen la habilidad
escritural?

_Queremos ahora escuchar la opinion con relacion a esta pregunta: ¢Bastaria un
seminario para desarrollar la habilidad escritural en los estudiantes de primer ingreso de la
Facultad de Ciencia de la Educacion y que van a ser nuestros futuros colegas? ¢Qué opina

usted profesor Margel?
Magister Margel Castillo

_Son interesantes los aportes de la Doctora Fatima, basicamente el recorrido que nos

hizo ella con relacion a la realidad del problema que se investiga que es la parte de
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redaccion, de la escritura, en realidad la percepcion que he tenido como docente que he
trabajado también en la Facultad de Ciencias de la Educacion, es la percepcion que todos
tenemos; sobre todo, los que trabajamos en el area de espafiol. Es un problema que cada
dia se va acrecentando y muy fuertemente. En pocas palabras, el estudiante de la facultad
y no solamente de la facultad, porque no debemos crear un estigma que es la Facultad de

Ciencias de la Educacion.

He tenido la oportunidad de dirigir, organizar el concurso de cuentos de la
universidad durante casi ocho afios, el Roberto Jaén y Jaén, que es una actividad abierta a
toda la universidad. He observado que cada afio aumenta la poblacion estudiantil, porque
la poblacion estudiantil de la universidad ha aumentado; pero, en los dltimos afios, la
participacion ha bajado y es una actividad literaria que tiene que ver con la redaccién.

Entonces, cual es el problema en realidad y qué debemos hacer los docentes. Yo
siento que siempre se ha hablado de las generaciones. La doctora Fatima hablaba de la
experiencia con su maestra de tercer grado. Yo siento que el maestro de antafio tenia
mucho mas cuidado en las tres etapas que nosotros debemos manejar porque esto es
holistico, la redaccion es holistica. La redaccion empieza con el primer nivel que tiene que
ver con la competencia lectora que es un nivel referencial; en ese nivel referencial el
estudiante maneja el vocabulario de los textos, de la vida diaria, cuanto méas vocabulario
tiene, mas puede interpretar, alli esta también la parte de ortografia. Los maestros de
antafio nos ponian a hacer dictados de palabras todos los dias, todas las semanas, eso
mantenia la ortografia permanentemente activa; ademas, las paredes llenas de palabras,
los diptongos, todo ese tipo de elementos estaba ahi. Los maestros deben mejorar esa parte

y los profesores de espafiol sabemos que eso es importante.
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El segundo nivel cuando usted tiene ya un nivel referencial, usted tiene capacidad
para hacer inferencias, establecer relaciones con el medio, con el contexto, con la situacion
es parte de la comprension y tiene que aplicarlo a la redaccion y viene el ultimo nivel que
es el nivel extralingistico, que es el nivel en el cual se opina, se establece la redaccion
como un proceso fijo. En realidad, los procesos se han ido descuidando y lo que sefialaba
el compafiero Pedro Aralz, en el caso de Educacion, hay que buscar los mecanismos y
todos los procesos incluso desde la Escuela de Espafiol de la universidad, esa podria ser la
solucion, como un elemento de analisis, que todo docente que va a la Facultad de Ciencias
de la Educacién debe empefiarse mucho maés todavia en establecer esos tres niveles y de

la ortografia de los estudiantes.

A mi me ha tocado, dentro de la practica profesional que realizan ellos en los
colegios, como coordinador de departamento recibir docentes; los futuros docentes que
van a dar clases y hemos observado las palabras mal escritas en los tableros, la trasmisién
de conocimientos con los estudiantes, o sea falencias de tipo académico que son
perjudiciales y que no solamente es en donde se ven, también en otras areas. Esto significa
que el trabajo es arduo; como docentes debemos cada dia enfocarnos mas en las
actividades y estar pendientes de que es necesario buscarle un correctivo porque con el
tiempo el idioma, la parte de redaccion va a ser nula por asi decirlo; sin embargo, no todo

esta perdido. Tenemos que trabajar para mejorar este aspecto.

Entrevistadora:
-Si, en todos los niveles, incluso en las ciencias administrativas hay materias donde
todo es formulas y aplicacion de formulas, datos numéricos y datos cuantitativos; pero

cuando el estudiante tiene que hacer reflexiones sobre esos datos estadisticos o
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cuantitativos que ha sacado no sabe expresar cualitativamente o no sabe explicar qué
significa el resultado numerico. Con relacion a esto, vamos a dirigirle la siguiente pregunta
a la Doctora Rita.

_¢Desarrollar la competencia escritural se obtiene durante el primer afio de estudios

universitarios o se considera a partir del nivel basico?

Doctora Rita:

-Gracias nuevamente, Doctora Carmen. Bueno, no se adquiere en el primer nivel
universitario. Como estamos viendo, los licenciados en primaria, los futuros maestros son la
base. Lastimosamente, durante todo el periodo de educacion que llevo he escuchado tirarse
la bola: Que tiene la culpa el de primaria, que tiene la culpa el de secundaria, que son los de
la universidad. EIl objetivo no es tirarse la bola, sino buscar una solucién. Basicamente,
pienso que deben incrementarse los cursos para quienes vayan a ser maestros o licenciados
en Educacion Primaria, los cursos de espafiol. Porque dos semestres no son suficientes para
que aprendan el dominio de la lengua; ya que hay un desfase de primaria a secundaria hasta
el nivel universitario. Dicho sea de paso, tengo una investigacion que hice en una universidad
de la localidad, que me reservo el nombre, que iba a ser mi trabajo de graduacion del
Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Universidad Auténoma de Chiriqui; pero decidi
cambiar de tema por lo que ya muchos de ustedes saben.

En esa universidad pude corroborar que los niveles, tanto de comprensién como los
de redaccién y competencia escritural estan en un nivel bajo. Los estudiantes son
conscientes de que ellos necesitan las herramientas, necesitan que se les dé mucho mas de
lo que les estdn dando ahora mismo, en el nivel universitario, pues deducen que en la

universidad ese desfase o esas falencias se van a superar, pero no lo logran con textos
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basicos, como decia el profesor Pedro. Ellos no logran ni siquiera identificar, en muchas
ocasiones, la idea principal de la secundaria; no la logran diferenciar y mucho menos los
otros estudiantes en el resto de las licenciaturas de la universidad. Lastimosamente, es
aquello que mencionaba la Doctora Fatima que quiza la vocacion de muchos se ha ido
perdiendo, no hay esa dedicacion. Recuerdo que mi hijo mayor como en el primer trimestre
0 segundo trimestre no leia bien, estaba en segundo grado. La maestra me dijo que no
estaba leyendo y que tenia que leer e ir a la par de los demas nifios. ¢ Qué vamos a hacer?
La maestra me dijo que le iba a dedicar todos los recreos a esos nifios que no estaban
leyendo a la par de los demas. Bueno, el chico leyo en ese afio, 0 sea la meta fue superada

por la dedicacion de la docente.

Ahora bien, hay parte y parte. Parte del discente que debe dedicarse. También
nosotros tenemos una barrera grande que son estos equipos que distraen mucho y bueno
tenemos que luchar, a veces, con la tecnologia o la hacemos aliada. Lo que también
debemos hacer es ponernos en el zapato de los chicos y si lo voy a poner a redactar, que
sea algo de su agrado. Si van a leer, no deben ser obras de mi agrado que ellos no le ven la
utilidad ni el por qué, ni mucho menos a la hora de redactar. En ese sentido nosotros
tenemos que ir actualizandonos para que ellos se suban al carrito y puedan adquirir un

nivel 6ptimo en lo que es comprensidn lectora y competencia escritural.

Entrevistadora: Nos gustaria saber la opinion de la profesora Katia. ¢ Los estudiantes
universitarios logran, antes de finalizar sus estudios, trasmitir o dominar la competencia
escritural para reproducir datos e informacion? ;Como integra la Facultad de Educacion

esta competencia antes que ellos salgan al campo laboral como docentes?



152

Doctora Katia:

-Bien, lamentablemente no, y nos damos cuenta de eso cuando usted ve que el
estudiante llega al paso de sustentar su tesis, cuando tiene que redactar, usted ve esa
realidad.

Pero la situacion aqui, considero yo, que si se piensa ofrecer un seminario puede ser
de gran aporte. La situacion esta en que los estudiantes cuando ingresan a la universidad,
ellos deben dar espafiol, parte A y B, ¢;cierto? Hay una materia dentro de las carreras que
se llama lectoescritura, alli seria muy atinado dentro del pénsum académico de cada una
de las licenciaturas; en el caso de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad de
Ciencias de la Educacién que el estudiante pueda ver lectoescritura no nada mas una vez,
sino durante los cinco afios. Nosotros, los profesores que hemos tenido la oportunidad de
dictar esa catedra, nos dedicamos mas a la parte de la forma, pero no en cuanto al fondo
en si, le damos el honor a los especialistas expertos en espafiol porque una cosa es que
usted presente como debe ir una ldmina y otra cosa es ir al fondo, saber qué lleva a cabo

esa metodologia para que ellos aprendan a escribir de forma correcta.

_Alli seria muy interesante, que tal vez dentro de la propuesta de la doctoranda Berta,
pudiese hacerse un clic entre ese seminario, mas los profesores que ya sabemos que van a
dictar esa catedra de lectoescritura para que se pueda fortalecer y aln mas todavia las
carreras se estan adecuando para su proceso de acreditacion, donde nosotros podamos y
ella, dentro de su propuesta, enfatice la necesidad de que esta materia se incluya, se puede
dar, en cada uno de los afios, para que asi esta competencia se lleve a cabalidad con un

final exitoso, que ellos aprendan a escribir en forma correcta y a leer; porque ellos van a
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ser los futuros docentes de esos nifios de escuelas primarias: Ilamese preescolar, basica o

media.

Entrevistadora: Nuestros futuros colegas tienen un compromiso vasto en la
formacion de aquellos jovenes profesionales que van a sustituirnos, que van a ser nuestro
relevo generacional.

Doctora Fatima, ¢El vinculo entre la lectura y la escritura es atendido
sisteméaticamente por todos los docentes universitarios?, ¢ Considera usted que esto se da?.

-Doctora Fatima: Bueno, pienso que hay una disonancia cognitiva en la universidad
con el estilo basico y fundamental que tenemos de que seguimos el modelo napolednico
de formar profesionales. Pienso que hay una generalizacion que cada profesional en su
area va, principalmente, a formar el profesional y olvida que hay un eje transversal
universal: la comunicacién. Al olvidar esto, se les permite a los estudiantes hablar de
cualquier formay escribir de cualquier manera. Estd demostrado que de la misma manera
como hablamos escribimos. Entonces, tiene que haber una interrelacion entre el dominio
de estas subcompetencias de la comunicacién y otros elementos: comprension, analisis,
sintesis, evaluacién y transformacion para que se dé un producto nuevo. A eso se une la
parte de cdmo esa informacion puede estar de manera inductiva muy bien acumulada en la
tecnologia y aparte de eso hay un elemento importante que es la parte creativa. Entonces
no lo vemos asi, pero tenemos que ver mucho la parte creativa cuando se investiga porque
hay algunas personas que dicen: ¢Para qué vamos a investigar si ya todo esta investigado?.

Si, pero en otra latitud, no se contextualiza, no conocemos lo que pasa a nuestro alrededor.

De una manera u otra veo muy bien esta idea de que ese proceso de lectoescritura se

dé sistematicamente y que sea ahora. Se le llama y se ve como una tarea donde muchas
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personas y especialistas deben participar y estos talleres deben ser colegiados:
participacion del docente de espafiol, participacion de los docentes de educacion y también
participacion de docentes de otros idiomas y también la participacion de psicologia y del
socidlogo que le dé la explicacion de por qué tenemos que dominar esta competencia, del
poder que tiene la palabra que va a lograr la transformacion; va a generar que una idea pase
de ser una simple idea a todo un proceso y a todo un cambio que genere una nueva forma
de vida. Eso es lo que muchas veces descuidamos y no retomamos el poder que tiene el
manejo del idioma. Entonces estos colegiados, le permitirian al estudiante hacerse un
mejor investigador.

También tendria que estar alli la parte metodoldgica. Comparto con ustedes la
experiencia de cOmo esta estructurado potenciar diversas competencias para el aumento de
la investigacidn en el plan que llevan en Costa Rica, en la Universidad de Costa Rica; en
Facultad de Psicologia se da simultaneamente en el primer afio espafiol, pero ese espafiol
va enfocado a que el estudiante termine presentando un tema justificado, un ensayo de por
qué va a estudiar un tema. En segundo afio se encuentra con estadistica y tiene que
fundamentar como va estadisticamente a llevar el proceso del tema que vio en primer afio.
En tercer afio se hace el marco tedrico con la revision de toda la literatura de manera
adecuada y pertinente y va a salir un ensayo perfeccionado. En tercer afio y en cuarto afio
hacen las sustentaciones metodoldgicas, su trabajo de campo y terminan sustentando su
tesis. Este es un trabajo colegiado entre especialistas de espafiol y especialistas de las otras
materias porque la metodologia de la investigacién es una tarea colegiada; se necesita 50
% de la especialidad y el otro 50 % repartido equitativamente entre los otros componentes
constitutivos: el dominio del idioma, el dominio e interpretacién basica de, por lo menos,

un idioma adicional y aparte de esto la estadistica y el otro complemento es seguir el
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camino que es la metodologia que nos va a llevar a que las personas escriban, confirmen,
rechacen, a que puedan aportar a través de la investigacion. Se ven obligados a leer, aplicar

la estadistica y a escribir sobre lo que van descubriendo.

Por lo tanto, esa seria una estrategia, engarzar la metodologia de la investigacion a
través de todo el curriculo desde primer afio hasta cuarto o quinto, dependiendo de la
jornada en que el nuevo licenciado estudia. De esa manera, cuando ellos llegan a la
maestria van a perfeccionarse y cuando llegan al doctorado ya no le tienen ningin temor a
la investigacion. Pienso que ambas competencias, la lectura y la escritura, en sus diversas
manifestaciones le van a permitir a ese cerebro maravilloso acostumbrarse, habituarse a lo
que es leer con todas sus exigencias y a producir nuevos escritos; a tener una produccion
literaria de calidad y de altura y poner a los panamefios en esas redes de investigacion en
primer lugar; cuando un investigador aparezca en esas redes y tenga mucha produccién
citada para él. Entonces, tenemos mucho trabajo por hacer en esa area, sensibilizar a los
colegas que, aungue no es parte de la investigacion, yo pensaria que también hay una falta
de competencia escritural en algunos profesores que ensefian a los futuros docentes.

Por ello, otra estrategia seria hacer seminarios intensivos de como convertirlos en
investigadores; mientras mas rapido nuestros colegas se conviertan en investigadores, mas
rapido les van a transferir ese conocimiento a la nueva persona que estamos formando
como profesionales. La formacidn integral seria una realidad y ese es el gran reto que
tenemos: hacerlos profesionales no solo para repetir procedimientos profesionales, sino
que sepamos analizar, discutir, llevar un debate, escribir un ensayo, manejar la
documentacion diaria que necesitamos: una carta, una invitacién, un articulo. Si nosotros

revisamos los criterios que deben llenar los colegas universitarios en Europa, nos
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quedamos muy, pero muy deficientes en diversos aspectos, donde ellos cuestionarian como
nos han dado las catedras. Tenemos mucho que hacer todavia gracias a Dios. En reuniones
como estas pueden surgir ideas que se pueden plasmar y ya les digo, también los

formadores de los formadores hay que hacer algo con ellos urgentemente.

Entrevistadora: Profesor Margel, ¢La escritura estimula la capacidad reflexiva de

otros aprendizajes significativos?

Magister Margel Castillo: _Claro que si, evidentemente la escritura esta
interrelacionada con las diferentes areas que manejamos en la parte académica, por
ejemplo, la investigacion; ya que desde el momento que usted hace un proceso de
investigacion, usted estd asumiendo un nuevo contenido, nuevos materiales y eso va
creando una red en el cerebro de la persona y va creando capacidades que se reflejan en la
escritura. Cada vez que estimulamos un area del conocimiento llAmese equis area, eso
inmediatamente va creando una serie de redes que facilitan que la persona tenga mas
capacidad de reflexion, que pueda analizar, que pueda establecer conexiones, que pueda
dar respuesta. La doctora Fatima hablaba hace un momento de establecer mecanismos para
que los docentes participen mas y sean mejores docentes. Definitivamente, en los
programas de doctorado, el futuro doctor tiene que investigar y eso le permite establecer

nuevos vinculos con el conocimiento.

Por otra parte, es necesario que se coordinen las actividades académicas con la
facultad. Todo docente que llegue a esta facultad debe ser docente comprometido y no
solamente con ensefiar el espafiol; sino también establecer qué necesita un maestro como

prioridad en las aulas, lo que va a ensefiar en las aulas, todos esos instrumentos, todas esas
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facilidades para poder transmitir su clase de la mejor manera posible; eso lo puede hacer
el profesor de espafiol. Pienso tambien que la Escuela de Espafiol debe estar en mas
comunicacion con la Facultad de Ciencias de la Educacion para mejorar esos procesos y
saber que es un trabajo arduo el cual tenemos que realizar para cambiar un poco el nivel

actual, pues no es el mejor nivel que deseamos para todos.

Doctor Pedro Aralz: _ Bueno, yo quisiera en atencion a la invitaciéon y a una de las
preguntas, referirme a si es factible o no un diplomado o seminario. Con un seminario no
se va a resolver esto. Me atrevo a inclinarme por el diplomado porgue es un modelo que
permite mayor intensidad y desarrollo de algunos contenidos y de algunas estrategias. En
ese sentido, profesora Berta, el diplomado deberia tener minimos tres médulos: Un primer
maodulo dirigido a la construccion de textos; lograr que la gente construya porque vivimos
sobre nociones reales. De modo que la gente escriba aquello que ve, ya sea por la

descripcidn, por la narracion o por algunos de estos tipos de textos.

_El segundo mddulo iria dirigido hacia la comprension. Aqui tienes este texto
pequefiito, un microtexto, derivame la idea principal y las ideas secundarias y el ultimo
texto que llevaria a ese docente a la interpretacion e inferencia. Hay gente que no sabe
interpretar, se va con la primera lectura y si hace una segunda o tercera va a encontrar
mucha mas riqueza. Por lo tanto, necesitamos por fuerza, minimo tres modulos: material
para poder resolver en parte esto. Lo ideal seria, doctora, que ustedes con el director de
diferentes niveles en el sistema educativo, pudieran vaciar los contenidos, al menos del
programa de espafiol y bueno de todos los programas que el maestro va a dar; los pudieran

vaciar concatenados con todas las teorias pedagogicas, con todas las estrategias didacticas,
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con todos los métodos, con todos los enfoques; pero que el maestro se lleve su herramienta.
Esa es mi propuesta.

Las medidas didacticas que plantea la Doctora Fatima bienvenidas son y si empiezan
con la universidad, mejor, porque créame que en el mundo del Ministerio de Educacion
plantearles a los gremios de educadores de este pais que vamos a sacar a los que ya no
producen aun cuando hay gente que tiene mayor capacidad de produccidn, que se estan

jubilando, versus los que estan Ilegando; porque tienen una experiencia, tienen una escuela.

_Doctora Rita: Bueno, quisiera agradecer a la profesora Berta Beitia por la invitacion
que nos ha hecho a todos para participar del grupo focal. Felicitarla por el interesante
trabajo que esta desarrollando. A mi me gustaria que si se hiciese, por lo menos, un
diplomado para que se mejoren algunos aspectos en la Licenciatura en Primaria. En el area
de educacion, principalmente, pienso que debe haber cambios en cuanto a esta licenciatura
y como se lleva la directriz en la Facultad de Ciencias de la Educacion. Son la base, deben
ser los mejores, porque son los que van a levantar a los futuros profesionales, hombres y
mujeres de nuestro pais. Asi que en todas las universidades donde haya este tipo de
licenciatura, debe ser el maestro siempre el mejor profesional y asi mismo debe estar
preparado con las mejores herramientas, las mejores técnicas y estrategias; deben ser
artistas, puesto que es muy dificil educar a los nifios de esta generacién que practicamente
lo tienen todo a la mano, el conocimiento esté alli, la mayoria de ellos cuentan con las
herramientas tecnoldgicas, no todos, pero si la gran mayoria. Entonces, esos estudiantes
deben enamorarse de su profesion y contar con educadores que los ayuden a prepararse en
ese mundo de la educacion que es un poquito dificil; pero que no es imposible lograr

conquistar.
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Bueno profesora, felicidades por su trabajo, nuevamente, y gracias por invitarnos.
Entrevistadora: Bien, finalizando con esta técnica Foco Grupal, que ha sido de gran
provecho, los dejo ahora con la doctoranda Berta. Ella, pienso yo, que con todo lo que ha
escuchado debe sentirse muy feliz porque practicamente ha validado la relacion causa-
efecto de sus variables de investigacion. Cosa que es algo significativo para alguien que
esta llevando a cabo una investigacion de esta magnitud en el nivel doctoral. Asi que nos

complace dejarlos con ella para el agradecimiento.

_Doctoranda Berta Beitia: Primeramente, agradezco a Dios Todopoderoso que me
ha permitido estar aqui, ofrezco disculpas por la tardanza. Inconvenientes de orden
familiar de gran importancia, me impidieron llegar a tiempo. Ahora quiero, en segunda
instancia, expresarles mi mas sincera gratitud porque ustedes me estan regalando su
tiempo y el tiempo es vida; me estan regalando su carifio porque se han mostrado solidarios

con este estudio. De modo que estan grabados en mi corazon para siempre.

_Son valiosos los aportes que ustedes han dado en este Foco Grupal, coincido con
sus opiniones. Varios de estos aportes me ayudan a ampliar, mucho méas, mis horizontes y
como dijera uno de los participantes, este estudio debe ser el inicio de una gran
investigacion, ya que nuestro pais en las pruebas Pisa se ha situado en un nivel apenas
medio vy, a veces, por debajo de la media y no debemos continuar asi; pues somos un pais
rico en recursos; por lo tanto, nuestra educacion debe avanzar y colocarse a la par de un
pais como Costa Rica que tiene menos recursos econémicos; pero que en educacion se
situa entre los primeros lugares al lado de Chile y Brasil. Nosotros debemos luchar para

que Panama también pueda pasar a ocupar un sitial al lado de estos paises.
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También quiero agregar que estoy convencida de que el trabajo debe ser
interdisciplinario, porque todos podemos aportar, mancomunadamente podemos elaborar
proyectos de mucha utilidad; no obstante, si pensaramos que el proyecto debe ser solo de
la Escuela de Espafiol, entonces quizd no abarcaria todas las variables que debe

contemplar.

REVISION DE LA LITERATURA

ENCUESTAS ¥
/JESTUDIANTES

FOCUS GROUP -
ESPECIALISTAS

Fig. 36. Triangulacion de datos

La figura representa las tres fuentes que han sido utilizadas para la recogida de la
informacion, tomando en cuenta la primera perspectiva; se refiere a la revision de la
literatura, que ha sido el sustento de la investigacion, la cual ha servido para plantear los
items utilizados en la encuesta aplicada a los estudiantes; ademas, sirvid para construir las
preguntas empleadas en el grupo focal y dar inicio al conversatorio sobre la competencia
escritural en la formacion docente de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion

Primaria.
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En cuanto a los resultados obtenidos a través de las encuestas aplicadas a los
estudiantes, aunado a la prueba escritural; es relevante sefialar que se ha podido comprobar
la necesidad de realizar cambios en los programas de la Licenciatura en Educacion Primaria
para fortalecer la competencia escritural de estos estudiantes, futuros maestros.

De acuerdo con la perspectiva de los especialistas, los datos obtenidos a través del
grupo de discusién demuestran que hace falta desarrollar la competencia escritural en los
discentes, pues es necesaria en la vida de cualquier profesional y esta debe desarrollarse desde
las primeras etapas de su educacion; ya que el docente de primaria es el responsable de formar
las primeras estructuras que serviran de base en los aprendizajes de los estudiantes.

Finalmente, el método de triangulacion de datos fue utilizado para contrastar la
recogida de la informacion de las perspectivas tomadas en consideracién; esto ha sido de
gran importancia, porque le otorga la validez requerida a este tipo de estudio, en cuanto a la

informacion que se ha procesado.
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CAPITULO V CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1.Conclusiones

El diagndstico del nivel de la competencia escritural que manifestaron los
futuros Licenciados en Educacion Primaria de la Facultad Ciencias de la Educacion de la
UNACHI, se midi6 aplicando una encuesta tipo Likert a los sujetos que representaban la
muestra. Los resultados, en su mayoria, fueron positivos para ambas variables; sin
embargo, la variable dependiente: Competencia escritural obtuvo en el item seis un
resultado considerado negativo; pues revel6 debilidad en cuanto a la concordancia entre el
sujeto y el verbo; lo cual afecta la sintaxis del escrito. Llamo la atencién que, un nimero
significativo de sujetos selecciond la opcion neutral; esto se considera como indicio del
desconocimiento o inseguridad en las respuestas. En cuanto a la variable independiente:
Formacion docente, en el item 26 del instrumentol, los sujetos respondieron muy
positivamente a las interrogantes acerca de si requerian mejorar su competencia escritural
y sobre si asistirian a un seminario o diplomado de competencia escritural. Este resultado
no debe ser desestimado por las autoridades responsables de orientar la formacién integral

de los futuros guias de la nifiez en nuestro pais.

La evaluacién del nivel de competencia escritural que manifiestan los futuros
Licenciados en Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad Auténoma de Chiriqui, se realizé por medio de la técnica Grupo focal. La
informacion proporcionada por los especialistas coincidié en indicar que los estudiantes
de primer ingreso muestran debilidad en la competencia escritural y que esta se presenta

en otros niveles de estudio; asi se evidencia cuando deben redactar la tesis. A este hecho
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se suma que el espafiol es la segunda lengua de los estudiantes Ngabe-buglé quienes tienen
mayores dificultades en el momento de expresarse por escrito. También se observ¢ la falta
de un consenso para incluir la competencia escritural en todas las asignaturas; es decir, en
el curriculum académico. Por consiguiente, esta realidad demanda acciones concretas a
corto, mediano y largo plazo.

En cuanto a la evaluacion del grado de desarrollo de la competencia escritural que
logran los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Facultad Ciencias de
la Educacion de la UNACHI, se verifico por medio del instrumento 3; en el cual,
estudiantes de cuarto afio de la Licenciatura en Primaria debian redactar un texto expositivo
de una pagina en torno a una lectura asignada. Se evaluo el escrito mediante una rdbrica
que considerd los criterios: coherencia, cohesion, adecuacion y correccion morfosintactica,

ortografica y léxico-semantica.

Los resultados obtenidos en la evaluacion de los escritos de los estudiantes de cuarto
afio de la Licenciatura en Educaciéon Primaria, evidencian debilidad en las propiedades
basicas del texto, en mayor grado, en la coherencia y la cohesion textual; ademas, la
adecuacion y la correccion morfosintactica, ortografica y Iéxico-semantica requieren ser
reforzadas. Asi pues, el rango de puntos obtenidos en la prueba de aplicacion se encontrd
entre los 33 a 96 puntos; los cuales representaron, el menor y mayor puntaje obtenido por

parte de los 17 estudiantes que formaron parte del estudio.

Al diagnosticar el nivel de competencia escritural de los futuros Licenciados en
Educacién Primaria, se comprobd que el nivel de desarrollo de la competencia escritural,
no depende del grado de formacion que estos poseen. Ya que la media del puntaje obtenido

por el grupo en estudio fue solo de 59.1 sobre 100, lo que lleva a rechazar la hipétesis
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alterna: El desarrollo de la competencia escritural depende del grado de formacion docente
de los estudiantes de Educacion Primaria. Facultad de Ciencias Educacion. Lo cual indica

que los estudiantes no poseen la destreza ni el desarrollo adecuado en esta competencia.

El programa de espafiol de la Educacion Béasica General de primero a noveno grado
considera el area de comunicacion oral y escrita. Los contenidos, las actividades y los
indicadores de logro del programa para cada nivel exigen del maestro competencia
escritural. Por lo tanto, resulta necesario adoptar medidas para el desarrollo de esta

competencia en los futuros docentes de educacion primaria.

5.2. Recomendaciones

A continuacién, se presentan una serie recomendaciones, a corto plazo, que serian
convenientes para mejorar la competencia escritural de los Licenciados en Primaria de
la Facultad Ciencias de la Educacion:

> Sugerir a la direccion del departamento de la Licenciatura en Educacién
Primaria de la UNACHI efectuar una nueva revision del curriculo
académico de esta licenciatura con la finalidad de incluir la competencia
escritural en la mayor parte de las asignaturas; ya que la realidad observada
en la investigacion demanda acciones concretas a corto, mediano y largo
plazo.

> Ofrecer un seminario sobre competencia comunicativa a los estudiantes
de primer ingreso para motivarlos a mejorar el uso de la lengua; en
especial a los estudiantes originarios.

Crear un proyecto institucional de lectura y escritura que integre diferentes agentes

sociales para originar experiencias de reflexion y creacion en comunidad.
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> Promover la edicion semestral de una revista o boletin con las principales

actividades de la Facultad Ciencias de la Educacion.

> Realizar conferencias y simposios con escritores del &mbito nacional para

vincular la lectura y la escritura como actividades formativas y culturales.

> Establecer un diplomado de competencia escritural para los estudiantes
graduandos con el proposito de afianzar esta competencia antes de que se
incorporen a la practica docente y asuman el trabajo de graduacion.
Asimismo, este diplomado puede ofrecerse a los maestros en ejercicio
como un apoyo de la Facultad de Ciencias de la Educacion a sus egresados.

> Conformar una comisién interdisciplinaria para restructurar el programa
de espafiol 150% y disefiar estrategias que coadyuven al desarrollo de la
competencia escritural, ya que se requiere llevar la escritura fuera del aula
para gue sea un instrumento de expresion del pensamiento.

> Por dltimo, consideramos primordial que la ensefianza en la Licenciatura de
Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNACHI se reoriente el desarrollo de la competencia escritural y lectora,
bases fundamentales para el desarrollo del futuro profesional de esta area; las
cuales deben estar unidas a un cambio de metodologia donde el dinamismo y
la practica sean el norte que lleven a obtener los mejores resultados en el

futuro profesional de la Educacién Primaria.
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CAPITULO VI PROPUESTA

6. Propuesta: Diplomado Desarrollo de la Competencia Escritural para una
Comunicacion Eficaz.

6.1. Fundamentacion

El auge actual que experimenta la escritura se vincula, por una parte, al crecimiento
de la comunicacion por internet; pues se envia y recibe copiosa e importante informacion
en todo el mundo. Por otro lado, la escritura se suma, en nuestro tiempo, a las actividades
cotidianas del hombre, tales como escribir una carta, un curriculum, una esquela y otros
textos. Asimismo, el éxito de las actividades comerciales y administrativas descansa, en
gran medida, en la comunicacion escrita. En el ambito académico, la escritura es

imprescindible para la produccion de textos donde prevalezca la reflexion y el analisis.

Efectivamente, nunca como ahora, la escritura habia estado presente en un nimero
plural de actividades del hombre. La escritura representa una herramienta basica para el
pensamiento y para la comunicacion humana; por ello, es imprescindible desarrollar la
competencia escritural de los futuros Licenciados en Educacion Primaria de la Facultad
Ciencias de la Educacion. También resultaria oportuno hacer extensivo este diplomado a

los estudiantes de las otras licenciaturas que ofrece la Facultad Ciencias de la Educacion.

Sin lugar a dudas, es frecuente escuchar a los docentes expresar cierta
disconformidad ante los textos escritos por sus estudiantes; pero, tal situacién no es
privativa de nuestro medio; pues, numerosas investigaciones muestran que esta
problematica también ocurre en otras latitudes. Por tal razon, es necesario ofrecer un

conjunto de medidas a corto, mediano y largo plazo para desarrollar la competencia
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escritural. La propuesta que se presenta constituye uno de los medios, a corto plazo, para
dar respuesta a la necesidad de fortalecer la competencia escritural de los futuros

Licenciados en Educacién Primaria.

Ademas, la ventaja que ofrece esta propuesta consiste en abordar el proceso de
escritura a partir de la invencion; es decir, se presentan una serie de estrategias parar
generar las ideas en la mente de quienes escriben; su posterior disposicion u ordenacion de
las partes del escrito y la elocucidn; la cual consiste en la expresion linguistica del texto,

la relectura y correccion.

Simultdneamente, esta propuesta se enfoca en textos expositivos de uso académico,
profesional y social. Cabe sefialar que varios de los textos expositivos aqui considerados
conforman el curriculo de la asignatura de espafiol de Educacion Basica General en
Panam4; en consecuencia, los futuros Licenciados en Educacion Primaria deberan asumir
el compromiso de orientar a sus estudiantes en el proceso de escritura de los textos

expositivos propuestos en el curriculo.

También, otra utilidad de esta propuesta seria el afianzamiento de las normas

sintacticas, léxicas y ortograficas; las cuales, confieren correccion al escrito.

6.2. Justificacion.

A nivel mundial, el Proyecto Tuning ha servido de fundamento para determinar los
resultados del aprendizaje de las diferentes disciplinas. En cuanto a los resultados, estos
se expresan en términos de competencias; es decir, las capacidades cognitivas,
interpersonales, practicas y los valores éticos que deben poseer los estudiantes al finalizar

una carrera.



168

Las competencias genéricas o transversales son comunes a todas las areas de estudio;
pues, se requieren para un desempefio idoneo. En consecuencia, el Proyecto Tuning
considero, entre las competencias genéricas, la competencia de Comunicarse de forma oral
y escrita en la lengua nativa. Asimismo, en el Proyecto Alfa Tuning América Latina,
después de numerosas consultas y debates se consensuaron 27 competencias generales
para el campo de la educacién y entre estas figura la competencia Comunicacion oral y
escrita.

Por otra parte, en el 2014 el Ministerio de Educacion de Panama dictamino por medio
de la Direccion de Curriculo y Tecnologia los rasgos del perfil de egreso de la Educacion
Basica General; en el cual, “la competencia comunicativa se proyecta como el medio de
comunicacion oral y escrita para la representacion, comprensién e interpretacién de la
realidad...” (p.14). Por consiguiente, es deber ineludible para el maestro orientar con
acierto la comunicacion oral y escrita, pues solo asi lograran los estudiantes panamefios el
perfil de egreso que sefiala el Ministerio de Educacion en cuanto a la competencia
comunicativa.

Ciertamente, la lengua escrita esta presente en las actividades cotidianas, laborales,
sociales y educativas; pero la adquisicion de la competencia escritural es un proceso que
se gesta, principalmente, en las instituciones educativas donde se aprenden las normas

linguisticas, la estructura de los diferentes textos y la adecuacién del escrito.

El diplomado, Desarrollo de la competencia escritural para una comunicacion eficaz,
resulta pertinente para los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria; pues la

escritura es una actividad compleja que requiere método y practica. Ademas, representa
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una herramienta que les permitird desarrollar la competencia escritural de sus futuros
alumnos.

De alli que los docentes, especialmente los de Educacion Primaria, deben asumir los
desafios que enfrenta la educacién en cuanto a los aprendizajes fundamentales que
requieren los estudiantes. Tal como lo indica el Informe Ejecutivo de Unidos por la
Educacion y el Didlogo Interamericano (2018) la calidad de la educacién es el reto mas
grande; ya que revela las mayores dificultades. En cuanto al area de lectura, en la prueba
del Programa para la Evaluacion Internacional del alumno (Pisa), aplicada en junio de
2018, Panama ocupd la posicion 71 de 79 paises. Asimismo, Terce: Informe de resultados

(2015), registro las siguientes estadisticas:

Lectura: 3° y 6° grados, por debajo de la media; en escritura: 3° y 6° grados, igual
que la media regional. En consecuencia, los educadores requieren una sélida formacion

que les permita mejorar su praxis.

El diplomado, Desarrollo de la competencia escritural para una comunicacién eficaz,
seria beneficioso no solo para los futuros Licenciados en Educacion Primaria; sino también
para las demas licenciaturas de la Facultad Ciencias de la Educacion e incluso para los
docentes en ejercicio, muchos de los cuales requieren el reforzamiento de la competencia

escritural para orientar a sus estudiantes en el desarrollo de las habilidades linguisticas.

6.2. Descripcion del Diplomado

El diplomado, Desarrollo de la competencia escritural para una comunicacion eficaz,
esta disefiado con el propodsito de fomentar el dominio de la competencia escritural de los

futuros Licenciados en Educacion Primaria debido a que se revela la necesidad creciente
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del uso de los textos escritos en el &ambito laboral, académico y en la vida diaria. Ademas,
la escritura denota el desarrollo de las competencias cognitivas como lo indica el psicologo
ruso Lev Vygotski (1934): “El uso escrito requiere abstraccidon, analisis, toma de
conciencia de los elementos que componen el sistema de la lengua; es el algebra del
lenguaje, pues permite acceder al plano mas abstracto, reorganizando el sistema psiquico

previo de la lengua oral (Calsamiglia 'y Tuson, 2019, p.69).
Este diplomado constard de cinco modulos los cuales, se desarrollaran de forma
semipresencial.

6.3.1. Presentacion del Diplomado

Nombre del diplomado: Desarrollo de la competencia escritural para una comunicacién
eficaz.

Tiempo y duracién del diplomado: Cinco meses

Modalidad didactica Semipresencial: 20 horas presenciales y 20 horas no presenciales por

maddulo. Para un total de 200 horas en los cinco médulos.
Unidad responsable y coordinadora del diplomado

Facultad de Ciencias de la Educacién

6.3.2. Objetivos del Diplomado

6.3.2.1. Objetivo General
Desarrollar la competencia escritural mediante la aplicacién de las propiedades

textuales, la correccion morfosintactica, ortogréfica y Iéxica.
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6.3.2.2. Objetivos Especificos

 Aplicar las estrategias y técnicas de preescritura para delimitar el tema, ordenar las
ideas mediante un esquema y escribir enunciados con claridad y precision.

« Escribir textos coherentes, cohesionados, con adecuacidon Yy correccion
morfosintactica, ortografica y Iéxica.

« Planificar el desarrollo de una monografia para su presentacion durante el ltimo
madulo.

« Demostrar habilidad para la redaccion de parrafos descriptivos, narrativos,
expositivos y argumentativos.

« Distinguir las normas de concordancia gramatical, el uso correcto de los signos

de puntuacién y la propiedad léxica para una comunicacion escrita eficaz.
 Redactar cartas formales y otros escritos administrativos y académicos aplicando

las propiedades textuales, la correccion morfosintactica, ortografica y Iéxica.

6.3.2.2. Objetivos Especificos

» Aplicar las estrategias y técnicas de preescritura para delimitar el tema, ordenar las

ideas mediante un esquema y escribir enunciados con claridad y precision.

» Escribir textos coherentes, cohesionados, con adecuacion y correccién
morfosintactica, ortografica y Iéxica.

« Planificar el desarrollo de una monografia para su presentacion durante el altimo
madulo.

» Demostrar habilidad para la redaccion de parrafos descriptivos, narrativos,

expositivos y argumentativos.
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« Distinguir las normas de concordancia gramatical, el uso correcto de los signos de
puntuacion y la propiedad léxica para una comunicacion escrita eficaz.
* Redactar cartas formales y otros escritos administrativos y académicos aplicando
las propiedades textuales, la correccion morfosintactica, ortografica y léxica.
6.4. Perfil de Ingreso de los Participantes
El diplomado esté4 disefiado para los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria y abierto a los estudiantes de otras licenciaturas que requieran el uso de la lengua
escrita en su desempefio academico, profesional y social. Asimismo, el diplomado seria
pertinente para los docentes en ejercicio que deseen reforzar el dominio de la competencia

escritural.

6.5. Nivel Académico Minimo para el Diplomado

» EI nivel académico minimo seria cursar el afio previo a la culminacion de la
licenciatura en cualquier area (Tercero o cuarto afio); porque de esta forma se estarian

capacitando los estudiantes para desarrollar su texto de investigacion final.

o Deseos de reforzar la competencia escritural mediante la escritura de textos

académicos y administrativos.

6.6. Estructura Modular del Diplomado
6.6.1. Contenido

Moddulol: La invencién en la escritura

» Torbellino de ideas
» Mapasy redes: Asociaciones mentales de palabras
» Explorar el tema La estrella- Listado de preguntas: ¢quién?, ;donde?, ;cuando?,

Jpor qué?, ;cémo?, jcuanto?, ;qué?, ;cual?



1. El cubo

>
>
>
>
>
>
>

Desenmascarar palabras clave

Escritura libre

Frases empezadas

Ordenar acciones cronoldgicamente
Bosquejos

Expansion del sujeto y del predicado
Modelo del escarabajo:

1.Palabra

2.Bloques semanticos

3.Seleccidn, jerarquizacion y discriminacion
4.Enfoque

Relacion causa-efecto

Procedimiento comparativo o contrastivo de las ideas

Mapas conceptuales

Técnicas para el desarrollo de la preescritura

o Exposiciones dialogadas
o Trabajo en equipo

o Torneo de juegos por equipo

173

o Uso de la tecnologia: Diapositivas, videos y plataformas de aprendizaje virtual.
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Modulo 2. Propiedades fundamentales del texto (coherencia, cohesion y adecuacion),

aplicadas a la elaboracion y correccion de parrafos.

» Coherencia, cohesion y adecuacion en la escritura
» Textos sin orden logico, sin precision, oraciones y parrafos separados del tema.
» Coherencia global y coherencia local

> La cohesion

. Elementos referenciales

0 La pronominalizacion

0 Sustituciones lexicas

0 Anéforas

0 Expresiones elipticas

0 Conectores y marcadores de frase

» Adecuacion del tema

» Redaccion de los modelos de textos
o Descriptivo
o Narrativo
o Expositivo

o Argumentativo
Técnicas para la aplicacion de las propiedades textuales:

> Lectura de textos con desajustes en la coherencia, la cohesién y la adecuacion.
> Dialogar sobre la comprensién global, la progresion de las ideas y el registro
linguistico del texto con desajustes.

» Lectura de textos adecuados, coherentes y cohesionados
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» Elaborar un cuadro comparativo entre ambos textos.

» Organizar oraciones para convertirlas en parrafos coherentes

» Seleccionar, de una lista, las oraciones secundarias relacionadas con la idea
principal.

» Describir personas, lugares y objetos

» Ordenar acciones para construir parrafos narrativos

» Uso de tecnologia: Diapositivas, videos y plataformas.

Mddulo 3. Redaccion de textos expositivos con énfasis en la coherencia, cohesion y
adecuacion textual.
» La carta formal
» Elacta
» La monografia
o Conceptualizacion
o Eleccion del tema
o Busqueda de informacion

o Esquematizacion del texto
Técnicas para la redaccion de textos expositivos

> Planificacion del trabajo
> Redaccion del primer borrador
o Ordenacion secuenciada y jerarquizada de la informacion

o Lareformulacion de mecanismos metalinguisticos en forma de paréafrasis,

repeticiones, amplificaciones y explicaciones.
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o Laejemplificacion
o Las referencias y citas de autoridad
o Laclasificacion

» Correccion del primer borrador

» Reelaboracion del primer borrador

» Uso de la tecnologia: Diapositivas, videos y plataforma.

Modulo 4 Correccion morfosintéctica, ortografica y léxica.

» Concordancia gramatical

 Concordancia entre el sustantivo y el adjetivo
« Concordancia entre el sustantivo y el pronombre
« Concordancia entre el sujeto y el verbo
« Concordancia en las oraciones impersonales
Uso de las preposiciones
Dequeismo y queismo
Los signos de puntuacion

Correccién léxica

vV V VYV VvV V

Correccion del desarrollo de la monografia (borrador).

Técnicas para la correccidn gramatical, ortografica y Iéxica

Y

Revision holistica de sus textos en pareja.
» Subrayar el sujeto y el verbo y los sustantivos y adjetivos y los pronombres
» Discusion grupal acerca de la concordancia del sujeto y el verbo, el sustantivo

y el adjetivo y los pronombres, en los textos revisados.



Correccidn, en pareja, del dequeismo y el queismo en una lista de enunciados
con ayuda de ejemplos sobre el uso correcto e incorrecto de estas voces.
Observar ejemplos del cambio de significado de acuerdo con la presencia o
ausencia de los signos de puntuacion.

Elaboracion de mapas conceptuales con las reglas de los signos de
puntuacion.

Aplicacion de los signos de puntuacién a un texto dado.

Discusion grupal de la préactica sobre los signos de puntuacion.

Inferencias acerca del uso de voces homaéfonas y paronimas en enunciados
por completar.

Correccién, morfosintactica, ortografica y léxica del cuerpo de la monografia
(actividad en parejas).

Utilizacién de las TIC

Moéddulo 5. Redaccion de textos académicos

>

>

>

La resefia critica.
Redaccidn de las conclusiones y la introduccion de la monografia.

Presentacion de la monografia.

Técnicas para la redaccion de textos académicos

>

>
>
>

Revision de modelos de resefia critica.

Elaboraciéon de mapa mental sobre la estructura de la resefia critica.
Redaccion de una resefia critica de un articulo de interés educativo.
Revisidn, en parejas, de las resefias tomando en consideracion la coherencia,

cohesion, adecuacion, correccion morfosintéctica, ortografica y léxica.
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> Reelaboracion del borrador de la resefia.
» Sustentacion del trabajo monografico.

> UsodelasTIC.



Universidad Autbnomade Chiriqui

Direccion de Curriculum
Facultad Ciencias de la Educacién
Escuela de Formacion Pedagégica

Planificacion Analitica para Diplomado

Titulo: Lainvencién en la escritura

Médulo No. 1
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Objetivo: Especifico: Aplicar las estrategias vy técnicas de preescritura para delimitar el tema, ordenar las ideas mediante

un esquemay escribir enunciados con claridad y precision.

Tiempo: 40 horas

Fecha/Hora | Objetivo de Contenido Estrategias Metodoldgicas Evaluacion
Aprendizaje Técnicas Actividades Recursos

Por definir Utilizar Estrategiasy Torbellino de ideas Enuncia temas de Video de Formativa
estrategias técnicas de Mapas y redes interés social en el motivacién
de preescritura Explorar el tema: pais. Pizarra Coevaluacion
preescritura La estrella: Selecciona un tema Ordenador
con ¢quién?, ¢el qué?, de forma grupal. portatil Autoevaluacion
precision en ¢el cuando?, ¢el Escribe sobre el Diapositivas
los escritos. dénde?, ¢el como?, | tema guiandose con

éporqué?
El cubo

Frases empezadas

las interrogantes de
la estrella.

Discute su escrito
con un compafiero
para mejorarlo.
Completas frases

empezadas.




Universidad Autbnomade Chiriqui

Direccion de Curriculum
Facultad Ciencias de la Educacion
Escuela de Formacion Pedagégica

Planificacion Analitica para Diplomado

Moédulo No. 2
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Titulo: Propiedades fundamentales del texto (coherencia, cohesién y adecuacién), aplicadas a la elaboracién y correcciéon

de péarrafos.

Objetivo: Especifico: Demostrar habilidad para la redaccién de parrafos descriptivos, narrativos, expositivos y

argumentativos.

Tiempo: 40 horas

escritos.

Adecuacion del
tema

Modelos de textos
_Descriptivo,
_Narrativo
_Expositivo

_Argumentativo

Mapa mental
Jerarquizaciéon de

ideas

enunciados que
alteran la
coherencia en
textos dados.
Reconoce los
elementos de
enlace,

sustituciones y los

atch?v=mPqT
nNt4XHg

Textos

impresos

Fecha/Hora | Objetivo de Contenido Estrategias Metodoldgicas Evaluacion
Aprendizaje Técnicas Actividades Recursos
Por definir | Emplear las Coherencia, Exposicion dialogada | Dialoga sobre las Ordenador
propiedades | cohesion sobre la coherencia, |propiedades portatil Formativa
textuales de |adecuaci6bnenla |la cohesiony fundamentales del Video
forma correcta | escritura. adecuacion. texto. https://iwww.y
en los textos | La cohesion: Trabajo colaborativo | Identifica los outube.com/w Coevaluacion

Heteroevaluacion
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elementos
referenciales en
textos escritos.
Describe personas,
lugares y objetos
por medio de los
elementos

sensoriales.




Universidad Autbnomade Chiriqui

Direccion de Curriculum
Facultad Ciencias de la Educacion
Escuela de Formacion Pedagégica

Planificacion Analitica para Diplomado

Médulo No. 3

Titulo: Redaccion de textos expositivos con énfasis en la coherencia, cohesiodn y adecuacion textual.
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Objetivo: Especifico: Redactar cartas formales vy otros escritos administrativos y académicos aplicando las propiedades

textuales, la correccidn morfosintactica, ortogréafica y Iéxica.

Tiempo: 40 horas

S.

reunién de un

comité de trabajo.
Presenta el indice
de la monografia.

Fecha/Hora | Objetivo de Contenido Estrategias Metodoldgicas Evaluacion
Aprendizaje Técnicas Actividades Recursos
Por definir | Valorar la Textos Exposicion dialogada | Analiza las Textos Diagnostica

importancia profesionales: caracteristicas de la impresos

de aplicar las | La carta formal Sociodrama carta formal e Formativa
propiedades | El acta Pequefios grupos | informal. Ordenador

textuales, la | Texto académico Escribe el primer portatil Coevaluacion

correccion La monografia Cuadro anticipatorio | borrador de los

morfosintactic | _Conceptualizacié | Lectura analitica documentos Diapositivas | Heteroevaluacion

a, ortografica |n Modelo del estudiados.

y léxicaenla | Eleccion del escarabajo Corrige el primer

redaccion de |tema borrador y lo

textos _Busquedade reelabora.

académicosy |informacion Participa en un

administrativo | _Esquematizacion sociodrama sobre la




Universidad Autbnomade Chiriqui

Direccién de Curriculum

Facultad Ciencias de la Educacion
Escuela de Formacion Pedagégica

Planificacion Analitica para Diplomado

Médulo No. 4

Titulo: Correccidon morfosintactica, ortografica y léxica.
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Objetivo: Especifico: Escribir textos coherentes, cohesionados, con adecuacién y correccién morfosintactica, ortograficay

[éxica.
Tiempo: 40 horas
Fecha/Hora | Objetivo de Contenido Estrategias Metodoldgicas Evaluacion
Aprendizaje Técnicas Actividades Recursos
Aplicar las Concordancia Pequefios grupos Correccion de
Por definir | propiedades | gramatical alteraciones de la Diagnostica

textuales y la | Las preposiciones concordancia, las Textos
correccion Los signos de preposiciones y impresos
morfosintactic | puntuacion Mapa conceptual | Iéxico-semantica en Formativa
a, ortografica | Correccion léxica textos dados. Ordenador
y léxica en la | Correccion del Selecciona la regla portatil Autoevaluacion
monografia. desarrollo de la de puntuacion que Diapositivas

monografia(borrad

or).

Introduccién y

conclusiones de la

monografia

Exposicion dialogada

justifica el uso que se
ha dado en textos
escritos
suministrados.
Presenta en borrador
el desarrollo de la
monografia para ser
corregido en grupo y
por el facilitador.
Redaccion de la
introduccién y las
conclusiones de la
monografia.




Universidad Autbnoma de Chiriqui

Direccién de Curriculum
Facultad de Ciencias de la Educacion

Escuela de Formacion Pedagégica

Planificacion Analitica para Diplomado

Titulo: Redaccion de textos académicos

Médulo No. 5

184

Objetivo: Especifico: Redactar textos académicos aplicando las propiedades textuales, la correccién morfosintactica,

ortografica y léxica.

Tiempo: 40 horas

ortografica y
|éxica para la
claridad de los
textos escritos.

pelicula basada en
hechos reales.
Escribir la resefa
critica de la pelicula
analizada.

Presenta la
monografia
concluida.

Recursos
audiovisuales

Fecha/Ho Objetivo de Contenido Estrategias Metodoldgicas Evaluacion
ra Aprendizaje Técnicas Actividades Recursos
Evaluar la La resefia Lluvia de ideas Exposicion Ordenador Formativa
Por definir | importancia de dialogada sobre el portatil
las propiedades concepto y | Video
textualesy la Presentacibndela | Pequefosgrupos |estructura de la| https://youtu.b
correccion monografia resefa. e/8KDZXVR6¢ | Heteroevaluacion
morfosintactica, Andlisis de una|qgpositivas



https://youtu.be/8kDZXVR6cqgpositivas
https://youtu.be/8kDZXVR6cqgpositivas
https://youtu.be/8kDZXVR6cqgpositivas

6.7. Plan de Estudios del Diplomado
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACION ESCUELA DE FORMACION PEDAGOGICA DIPLOMADO

COMUNICACION EFICAZ

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESCRITURAL PARA UNA

ABREV. NUM. [COD | DENOMINACION CR H.P H.N.P | T.H
Estrategias y técnicas de

DSP. 160 preescritura 1 20 20 40
mediante practicas sistematicas.
Propiedades fundamentales del

DSP. 170 texto 1 20 20 40
(coherencia, cohesiéony
adecuacion),
aplicadas a la elaboracién y
correccion
de parrafos.
Redaccidn de textos expositivos

DSP 180 con 1 20 20 40
énfasis en la coherencia, cohesion
y
adecuacion textual.
Correccion morfosintactica,

DSP 190 ortografica 1 20 20 40
y léxica.

DSP 200 Redaccion de textos académicos | 1 20 20 40

5 100 100 200

6.7.1. Criterios de Evaluacion y Acreditacion del Diplomado

La evaluacion de cada uno de los modulos que conforman el diplomado, Desarrollo de

la competencia escritural para una comunicacion eficaz, se efectuard de acuerdo con lo

establecido por la Universidad Auténoma de Chiriqui, en el Estatuto Universitario, Capitulo

VI, seccion E: Sistema de evaluacién de los estudiantes.
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ARTICULO 165. El sistema de evaluacion de la universidad se expresa en letras y
numeros de la siguiente manera:

LETRA SIGNIFICADO EQUIVALENTE EN
PORCENTAJE

A SOBRESALIENTE MAS DE 90-100

B SATISFACTORIO MAS DE 80-90

C APROBADO MAS DE 70-80

D CONDICIONAL MAS DE 60-70

F FRACASO 60 O MENOS

Ademas de las letras anteriormente sefialadas, podran aparecer en las listas oficiales
de calificaciones las siguientes letras que, sin embargo, no se consideran como

) calificaciones:
SE SIN EVALUACION

I INCOMPLETO

No podran utilizarse, en estas listas, otras abreviaturas ni dejarse en blanco las casillas

utilizadas para las calificaciones (p. 37).

6.7.2. Perfil de Egreso del Participante

Al finalizar el estudio de los cinco médulos del diplomado, Desarrollo de la
competencia escritural para una comunicacion eficaz, el participante desarrollara la
competencia escritural mediante el dominio de las propiedades textuales, la correccién
morfosintactica, ortografica y Iéxica; estard capacitado para redactar textos del ambito
académico, laboral y social con claridad, precision y correccion. De manera particular,
este diplomado les proporcionara a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Primaria las herramientas para orientar con acierto a sus futuros estudiantes en los

objetivos fundamentales de aprendizaje en el area de la lengua.



6.7.3. Estimacion del Presupuesto del Diplomado
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Universidad Autonoma de Chiriqui
Vicerrectoria de Investigacion y Posgrado
Presupuesto para Programas de Diplomado
Formulario de Ingresos y Egresos

Programa: Diplomado en Desarrollo de la Competencia Escritural para una
Comunicacion Eficaz.

Periodo
Cadigo Cantidad | Descripcion Valor Ingresos | Egresos | Ingreso
unitario Matric.

172 Salario a personal 3,200.00
docente (incluye
salarios)

070 Cuota de seguridad 469.76
social docentes

013 Coordinador 0.00

070 Cuota de seguridad 0.00
social coordinador

143 Hospedaje y 0.00
Alimentacion

153 Transporte y 0.00
Movilizacién

930 Imprevistos de 183.49
planilla
(5%)

818712609800 Gastos de Manejo 750.00

00 (10%)

VER Inversiones 0.00

MODELO 5
TOTAL
PRIMER
CUATRIMESTRE
2021

818712412400 Matricula

00

818712419800 Créditos (5* 75)

00

818712412300 Biblioteca,

00 Bienestar
Estudiantil.

818712422300 Carné

00

818712422300 Cafeteria

00

818712609800 Seguro de

00 Accidentes
SUBTOTAL 383.50 7,500.00 170.00
TOTAL DEL 383.50 7,500.00 | 4,603.25 | 170.00

PROGRAMA
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OBSERVACIONES O NOTAS: UTILIDAD: 2,896.75

40% FACULTAD 1,158.70

COSTO UNITARIO DEL PROGRAMA: 375.00 60% UNACHI 1,738.05
Punto de Equilibrio 12x375.00=4,500.00 Punto de Equilibrio= 12
TOTAL UNACHI=B/. 1908.05 Punto de Inicio= 15

Vo. Bo. de Vic. Inv. y Posgrado.:
Vo. Bo. del Dir. de Posgrado:
Vo. Bo. de Direccion Administrativa:
Vo. Bo. De Direccion de Planificacion:
Vo. Bo. Decana
Coordinadora del Programa:
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Universidad Autonoma de Chiriqui
Vicerrectoria de Investigacion y Posgrado
Presupuesto para Programas de Diplomado
Formulario de Ingresos y Egresos

DETALLE DE GASTOS DE INVERSION

| 2021
Cddigo Detalle
201 Alimentos para el consumo humano 0.00
203 Bebidas 0.00
273 Materiales y Utiles de aseo 0.00
340 6| Escritorios juveniles 0.00
320 Equipo Educacional y recreativo (4 multimedia) 0.00
380 1/ Impresora multifuncional 0.00
320 2 aires acondicionado 0.00
211 Cortinas para la oficina 0.00
340 10 Sillas de espera 0.00
340 6| Armarios 0.00
340 6| Sillas ergondmicas tipo secretaria 0.00
275 Utiles y Materiales de oficina 0.00
380 3 Software para el anélisis cuantitativo 0.00
320 Tablero Interactivo 0.00
380 Equipo de computacién (10 computadora de escritorio completas, | 0.00

licencia)
| TOTAL 0.00

Vo. Bo. de Vic. Inv. y Posgrado:
Vo. Bo. del Dir. de Posgrado:

Vo. Bo. de Direccion Administrativa:
Vo. Bo. De Direccion de Planificacion
Vo. Bo. Del Decana;

Coordinadora del Programa:




DETALLE DE PLANILLA DE PERSONAL ADMINISTRATIVO

PROGRAMA: Desarrollo de la Competencia Escritural para una Comunicacion Eficaz
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cODIGO | PERSONAL TIEMPO SALARIO |TOTAL CUOTA PATRONAL Total TOTAL
ADMINISTRATIVO DE | MES SALARIO Cuota
CONTRAT. Seguro | Seguro FCPS | Riesgo Ig):t:?)rnoal
Social | Educativo Profesional
013 COORDINADOR | 0 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
VACACIONES 0 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Subtotal 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
013 COORDINADOR | 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
VACACIONES 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Subtotal 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
TOTAL 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

Vo. Bo. de Vic. Inv. y Posgrado:

Vo. Bo. del Dir. de Posgrado:

Vo. Bo. de Direccion Administrativa:

Vo. Bo. De Direccién de Planificacion

Vo. Bo. Del Decana;

Coordinadora del Programa:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y POSGRADO
PRESUPUESTO PARA PROGRAMAS DE DIPLOMADO
MODELO PLANILLLA (PATRONAL)

Programa de Diplomado: Desarrollo de la Competencia Escritural para una Comunicacién Eficaz 2021

NP Materia o Horas Tarifa | Sueldo Cuota Patronal Viaticos nver- Dbs.

Asignatura | trabajadas | de Bruto en Li6n

total horas/ Bl. SS S. Fondo 2P Total 7 VIOV. Tosp. Timento otal | otal en
mes E Comple Jresta Aéreo nter n B/. B/.
en B/. mentario Ziones
172 172 172 12.25 1 0.30 0.63 153 153 143 43
50

Lainvencionen
1 la escritura 40 20.00 | 800.00 98.00 40 | 2.40 5.04 |117.44 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 D17.44
2 Propiedades 40 20.00 | 800.00 98.00 40 | 2.40 5.04 |117.44 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 D17.44

Fundamentales

del texto
3 _I?edacci()n de |40 20.00 | 800.00 98.00 40 | 2.40 5.04 |117.44 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 D17.44

extos

Expositivos
4 Correccion 40 20.00 | 800.00 98.00 40 | 2.40 5.04 |117.44 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 D17.44

morfosintécti-

ca, ortografica

y léxica
5 _I?edaccién de |40 20.00 | 800.00 98.00 40 | 2.40 5.04 |117.44 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 D17.44

extos

Académicos
Sub-Total I 3,200.00 |392.00 9.60 20.16 |169.76 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 [4,587.2
Cuatrimestre D
TOTALES 3,200.00 |392.00 9.60 20.16 |169.76 ).00 ).00 ).00 ).00 0.00 [,587.2
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Vo. Bo. de Vic. Inv. y Posgrado:
Vo. Bo. del Dir. de Posgrado:
Vo. Bo. de Direccion Administrativa:
Vo. Bo. De Direccién de Planificacion
Vo. Bo. Del Decana:
Coordinadora del Programa:
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI VICERRECTORIA DE INVESTIGACION Y
POSGRADO PRESUPUESTO PARA PROGRAMAS DE DIPLOMADO DETALLE DE
INGRESOS Y EGRESOS POR CUATRIMESTRE

2021
(Flujo de Caja)

CODIGO PRIMER CUATRIMESTRE 2021 MESES EGRESOS INGRESOS
172 Docentes (salario) 3,200.00 7,500.00
070 Prestaciones sociales docentes P 469.76
013 Coordinador, 5 meses 5 0.00
070 Prestaciones sociales- coordinador 5 0.00
143 Hospedaje y alimentacion 0.00
153 Transporte y movilizacion 0.00
340 6 Armarios 0.00
320 Tablero Interactivo 0.00
201 Alimentos para el consumo 0.00

humano
380 Impresora multifuncional 0.00
320 Equipo Educacional y recreativo 0.00
(multimedia)
203 Bebidas 0.00
380 Equipo de computacion 0.00
(computadora portatil, licencia)
81871260980000 | Gastos de manejo (10%) 750.00
930 Imprevistos de Planilla (5%) 183.49
SUBTOTAL 4,603.25 7,500.00

Vo. Bo. de Vic. Inv. y Posgrado:
Vo. Bo. del Dir. de Posgrado:
Vo. Bo. de Direccion Administrativa:
Vo. Bo. De Direccidn de Planificacion
Vo. Bo. Del Decana:
Coordinadora del Programa:
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ANEXO 1
Tabla. Cronograma de Actividades

Definicion del problema
Eleccion del tema

_Obiefivos general y especificos
Delimitacion, importancia y aportes

Revision de la bibliografia

Revision del protocolo de la investigacion
Primera revision de la literatura
Metodologia a utilizar

Tipo de investigacion, disefio, alcance y
enfoque

Desarrollo de los instrumentos
Validacion de los instrumentos
Aplicacion de los instrumentos
Tabulacién de la informacion

Anélisis y presentacion de los resultados
Conformacidn de la propuesta, resultado de
la investigacion

Conclusiones y recomendaciones
Revision de la redaccion y estilo
Impresion de los borradores

Entrega de la tesis/revision

Sustentacion de la tesis

Empastado y entrega de la tesis

Fuente: B. Beitia (2019)
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Anexo 2

UNIVERSIDAD ATONOMA DE CHIRIQUI VICER,RECTORIA DE INVESTIGACION Y
POSGRADO FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION PI?OGRAMA DE DOCTORADO EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION
INSTRUMENTO No 1
Encuesta dirigida a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion

Investigacion: La competencia escritural en la formaciéon docente. Licenciatura en
Educaciéon Primaria. Facultad Ciencias de la Educacién. Universidad Auténoma de
Chiriqui, 2019 — 2021.
Objetivo: Diagnosticar el nivel de competencia escritural que manifiestan los futuros
licenciados en Educacion Primaria.
Instrucciones: Te invito a leer, cuidadosamente, cada pregunta y a contestar

marcando un gancho en la respuesta de tu preferencia.

Datos personales

Genero CFemenino [(OMasculino

Edad cumplida: Afos.

En qué jornada estudias:

[0 Matutina [IVespertina [JNocturna LJFin de semana

CRITERIOS

MUY DE DE ACUERDO NEUTRAL EN TOTALMENTE

ACUERDO DESACUERDO EN
DESACUERDO

1 2 3 4 5

Variable dependiente: Competencia escritural
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¢Al iniciar un escrito delimitas el tema a partir de lluvia de ideas u otras técnicas?

5.01 4.0 3.0 2.1 1.0
¢Atiendes con esmero el orden l6gico de las ideas en tus escritos?

5.01 4.0 3.0 2.0 1.0J
¢ Tus escritos presentan unidad tematica desde el inicio hasta el fin?

5.01 4.0] 3.0 2.1 1.0J

¢Al redactar cuidas que cada parrafo contenga una idea principal?
5.0J | 4.0 3.0 2.1 1.0
¢ Corregirias la concordancia del enunciado Padre e hijo pasea por el parque?

5.0 | 4.0 3.0 2.0 1.0

¢El'enunciado Jaime llevd a Rosa a su casa presenta mas de una interpretacion?

5.0 | 4.1 | 3.0 2. 1.0
¢ Se debe corregir la preposicion del enunciado Mucho gusto de conocerlo?

5.01 4.0 3.0 2.1 1.0
¢El enunciado Se venden bicicletas de poco uso para nifios en buen estado, carece de correccién
gramatical?

5.0 4.0 3.0 2.0 1.0J
¢Una mala ortografia puede crear confusion en cuanto al significado?

5.01 4.0 3.0 2.1 1.0J
¢Los signos de puntuacion contribuyen a la coherencia y cohesion del texto?

5.1 4.0 3.0 2.1 1.00
¢ Utilizas conectores o elementos relacionantes entre enunciados?

5.01 4.0 3.0 2.1 1.0
¢Empleas pronombres para no repetir palabras o frases en tus escritos?

5.01 4.0] 3.0 2.0 1.0J
¢La adecuacion textual significa considerar a los lectores, antes de escribir?

5.0 4.0 3.0 2.1 1.0J
¢Escribir es una construccion que integra la vision y experiencia del autor?

5.01 4.0 3.0 2.1 1.0

¢Una tilde inadecuada o la ausencia de ella, puede generar confusién?
5.00 4.0 3.0 2.1 1.0
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CRITERIOS

MUY DE DE ACUERDO NEUTRAL EN TOTALMENTE

ACUERDO DESACUERDO EN
DESACUERDO

1 2 3 4 5

Variable Dependiente: Formacion docente

¢En tu carrera, la escritura de textos ha sido un medio de aprendizaje para desarrollar el
pensamiento critico?

5.0 4.1 3.0 2.1 1.0
¢El plan de estudio de tu licenciatura incluye cursos sobre la redaccion de textos
expositivos?

5.01 4.1 3.0 2.1 1.0
¢En tu formacion docente has recibido orientacion acerca de la escritura creativa?
5.01 4.0] 3.0 2. 1.0

¢Cuando tus escritos presentan alteraciones de la sintaxis y la ortografia recibes reforzamiento
sobre las normas de la escritura?

5.0 4.0] 3.0 2.0 1.0J
¢Conoces varias técnicas para generar las ideas al iniciar tu escrito?

5.0 4.1 3.0 2.1 1.0J
¢Antes de entregar tus textos cumples con la fase de revision del escrito?

5.0 4.1 3.0 2.1 1.0J
¢Conoces las diferentes clases de parrafos que puedes utilizar al redactar?

5.0 4.1 3.0 2.1 1.0
¢La competencia escritural es importante en tu formacion profesional?

5.00 4.0] 3.0 2.1 1.00
¢ Eres capaz de comunicarte por escrito con claridad y correccion?

5.00 4.0] 3.0 2.1 1.00
¢Consideras que necesitas reforzar tu habilidad escritural?

5.0 4.0] 3.0 2.0 1.0J
¢ Te agradaria escribir ensayos, articulos, resefias criticas y otros textos con eficacia?
5.0 4.0] 3.0 2.1 1.0J
GAsistirias a un diplomado o seminarios sobre competencia escritural?

5.0 4.0] 3.0 2.1 1.0J

iGracias por su colaboracion!
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Anexo 3

Ly
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
INSTRUMENTO No. 3
Dirigido a Estudiantes de Cuarto afio de la Facultad de Ciencias de la Educacion para adquirir
informacion de las variables: Competencia escritural en la formacion docente de los estudiantes
de educacion primaria. Facultad de Educacion.

Objetivo: Evaluar el grado de desarrollo de la competencia escritural que logran los estudiantes de
la Licenciatura en Primaria de la Facultad de Educacion, de la Universidad Auténoma de Chiriqui.

Prueba de Redaccion

Texto expositivo/explicativo

INDICACIONES GENERALES: En esta prueba se requiere que escriba un texto entre 250 a 300
palabras de extension; para lo cual es necesario que usted lea comprensivamente el texto que se
presenta a continuacion:

El hombre se posee en la medida que posee su lenguaje.

Pedro Salinas

No habra ser humano completo, es decir, que se conozca y se dé a conocer, sin un grado avanzado de
posesidn de su lengua. Porque el individuo se posee a si mismo, se conoce, expresando lo que lleva
dentro, y esa expresion solo se cumple por medio del lenguaje. Ya Lazarus y Steinthal, fildlogos
germanos, vieron que el espiritu es lenguaje y se hace por el lenguaje. Hablar es comprender, y
comprenderse es construirse a si mismo y construir el mundo. A medida que se desenvuelve este
razonamiento, se advierte esa fuerza extraordinaria del lenguaje en modelar nuestra misma persona,
en formarnos, se aprecia la enorme responsabilidad de una sociedad humana que deja al individuo en
estado de incultura linguistica. En realidad, el hombre que no conoce su lengua vive pobremente, vive
a medias, aun menos. ;No causa pena, a veces, oir hablar a alguien que pugna, en vano, por dar con
las palabras, que, al querer explicarse, es decir, expresarse, vivirse, ante nosotros, avanza a
trompicones, dandose golpazos, de impropiedad en impropiedad, y solo entrega al final una deforme
semejanza de lo que hubiese querido decirnos? Esa persona sufre como de una rebaja de su dignidad
humana. No, me hiere su deficiencia por vanas razones de bien hablar, por ausencia de formas bellas,
por torpeza mecéanica, no. Nos duele en lo humano; porque ese hombre denota con sus tanteos, sus
empujones a ciegas por las nieblas de su oscura conciencia de la lengua, que no llega a ser
completamente, que no sabremos nosotros encontrarlo. Hay muchos, muchisimos invalidos del
habla, hay muchos cojos, mancos, tullidos de la expresion. Una de las mayores penas que conozco
es la de encontrarme con un mozo joven, fuerte, agil, curtido en los ejercicios gimnasticos; duefio de
su cuerpo, pero cuando llega el instante de contar algo, de explicar algo, se transforma de pronto en
un baldado espiritual, incapaz casi de moverse entre sus pensamientos; ser precisamente contrario, en
el ejercicio de las potencias de su alma, a lo que es en el uso de las fuerzas de su cuerpo. Podran aqui
salirme al camino los defensores de lo inefable, con su cuento de que lo mas hermoso del alma se
expresa sin palabras. No lo sé. Me aconsejo ami mismo una cierta precaucion ante eso de lo inefable.
Puede existir lo mas hermoso de un alma sin palabras, acaso. Pero no llegaré a formar forma humana
completa, es decir, convivida, consentida, comprendida por los demas (p.241).

Tomado de: Chavez, Fidel. Redaccion avanzada. Un enfoque linglistico. Ed. Addison Wesley
Longman, México. 1998.
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INDICACIONES ESPECIFICAS
+ Después de haber realizado la lectura, esta en disposicién para redactar un escrito acerca

de “La importancia del buen uso del idioma materno en el quehacer profesional y
en la sociedad”.

El texto debe constar de tres parrafos:
% Parrafo de introduccién: Debe indicar la presentacion y definicion del tema.

®

% Parrafo de desarrollo: Puede incluir descripcion, comparacion-contraste, causa-
consecuencias, clasificacion e ilustraciones.
« Parrafo final: Conclusion del tema.

Nota: Antes de escribir: Piensa lo que vas a expresar (traer a la mente los
conocimientos y experiencias previas y, de esta manera, enlazarlos con las
ideas nuevas).
Mientras escribes: Cuida la coherencia, la cohesion (recurrencia, conectores,
sustituciones léxicas y la pronominalizacion), la adecuacion, la concordancia
gramatical y ortografia.
Al finalizar: No olvide revisar su texto.

Muchas gracias por su colaboracion.
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Anexo 4

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Rubrica para evaluar la redaccion del texto dirigido a estudiantes de IV afio de la
Licenciatura en Educacion para adquirir informacion de las variables del estudio: LA
COMPETENCIA ESCRITURAL EN LA FORMACION DOCENTE DE LOS
ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA. FACULTAD DE EDUCACION

o nula cohesidn lexical.
1-6

El texto muestra
medianamente
cohesion lexical.
7-10

CRITERIOS POR MEJORAR REGULAR SATISFACTORIO
(0-60) (61-70) (71-100)
COHERENCIA Desarrollo del tema: Desarrollo del Desarrollo del tema:
25 Pts. Desarroll6 el tema tema: El texto es una
propuesto en el texto de | Desarrollo el tema | exposicion.Aportd
forma insuficiente. 1-5 | propuesto en el informacion
texto pertinente. 9-10
medianamente. 6-
8
Escasa relacion entre la | Algunas oraciones | La mayoria de las
oracion principal y las | secundarias no se | oraciones secundarias
oraciones secundarias relacionan con la | se relacionan con el
del texto. 1-4 oracion principal | oracion principal del
del texto. 4-6 texto. 7-8
Las oraciones Las oraciones Las oraciones
secundarias no dotan de | secundarias dotan | secundarias dotan de
unidad a los parrafos. 1- | de unidad a los unidad a todos los
3 parrafos. parrafos.
4-5 6-7
COHESION Elementos lexicales: Elementos Elementos lexicales:
25 El texto presenta escasa | lexicales: El texto mantiene las

ideas cohesionadas
mediante sinbnimos,
hiperénimos e
hipénimos 11-13

Elementos de cohesion

Elementos de

.Elementos de

gramatical. cohesion cohesion gramatical
Presenta un minimo gramatical. Presenta correcto
empleo de Presenta empleo de
pronombres,conectores | alteraciones en el | pronombres,

y signos de puntuacion.
1-6

uso de conectores,
de los signos de
puntuacién. 7-10

conectores y signos de
puntuacion.
11-12




ADECUACION Intencion comunicativa: | Intencién Intencién
25 El escrito no se adapta | comunicativa: comunicativa:
al tema ni presenta El escrito se El escrito se adapta al
informacion objetiva. 1- | adapta tema y presenta
3 medianamente al | informacién objetiva.
tema y presenta 7-8
poca informacion
objetiva. 4-6
Hay escaso o nulo Presenta algunas Presenta oraciones
empleo de oraciones oraciones relevantes. 8-9
relevantes.1-4 relevantes. 5-7
Muestra el nivel Muestra un Muestra un nivel
coloquial de la lengua. mediano nivel estandar de la lengua
1-4 coloquial de la 7-8
lengua. 5-6
CORRECCION Concordancia Concordancia Concordancia
MORFOSINTAC- | gramatical: gramatical: gramatical:
TICA, El texto mantiene poca | El texto mantiene | El texto mantiene la
ORTOGRAFICA | concordancia medianamente la | concordancia
Y LEXICO- gramatical y de sintaxis | concordancia gramatical y de
SEMANTICA en un minimo de gramatical y de sintaxis en la mayoria
25 Pts. oraciones (menos de sintaxis en de las oraciones.
cinco). algunas oraciones 5
1-2 (de6al0
oraciones).
3-4
El texto presenta Presenta El texto no presenta

ambigliedad en la
mayor parte de las

ambigiiedad en
varias oraciones y

ambigledad y existe
empleo correcto de las

oraciones (7 0 mas) y hay algunos preposiciones.
mal empleo de las errores en el
preposicionesl-2 empleo de las 5
preposiciones.
3-4
Correccion ortogréfica: | Correccion El texto presenta

El texto presenta escaso
empleo de las normas
de ortogréaficas

ortogréfica:
El texto presenta
regular empleo de

empleo correcto de las
normas de
ortogréficas. 5

(mayusculas, las normas
acentuacién y grafemas | ortograficas; es
de dudosa escritura). 1- | decir, hay un
2 minimo de
errores.
3-4
Nivel léxico- Nivel Léxico — Nivel Léxico-
semantico: semantico: semantico
Empleaun vocabulario | Emplea un Emplea un

impreciso y confunde

vocabulario un

vocabulario preciso en
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las voces homdfonas y
parénimas en el texto.
1-2

poco impreciso y
confunde, en
ocasiones, el
significado de
voces homo6fonas
y parénimas en el
texto. 3-4

el texto y emplea de
manera correcta las
voces homofonas y
parénimas.

5

La mayor parte de las
palabras utilizadas en el
texto no corresponden a
los significados. 1-2

Utiliza algunas
palabras en el
texto con
significados que
no corresponden.
3-4

Aplica el significado
correcto a las palabras
del texto desarrollado.
5

TOTALES
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Anexo 5
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQUI
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CRITERIOS
COHERENCI | COHESIO | ADECUACI | CORRECCION
A N ON MORFOSINTACTI
CA
ESTUDIA OBSERV
NTES ACION
B 2 | = 2l 8 2| = 2
< ] < 2| & 2 | s 2
Sl |8 lsl _l8lsl_|8|s . |8
eS| € ||| €| 8|S €8 |3 |$ 2
5| 8| 8 5| @ B 5| R |5 | 2|8 1S
o | | wv ol x| vn|lao| X| un o 0 N =
E1l 17 1 1 20
8 7
E2 10 1 1 21
0 0
E3 17 1 1 20
8 1
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: Resultados de redaccion de texto expositivo.

Tabla



Anexo 6

Rubrica de evaluacion para el Instrumento de Aplicacion.
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ESTUDIANTE

CRITERIOS

COHERENCIA

COHESION

ADECUACION

CORRECCION

MORFOSINTACTI

CA

Por mejorar
Satisfactorio

Regular

Por mejorar

Regular
Satisfactorio
Por mejorar
Regular

Satisfactorio

Por mejorar
Regular

Satisfactorio

OBSER
VACION

El

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

E10

Ell

E12

E13

E14

E15

Anexo 7

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIRIQ,UI'
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Plan de Estudio: Licenciatura en Educacién Primaria- 2019
Lista de cotejo para examinar la existencia de cursos que ayudan a desarrollar la competencia

escritural.
| SEMESTRE
ANO Abrev. NdOm. Nombre Si | No
HIS. 112 Historia de Panama
ESP. 150a Expresion oral y escrita 1 X
EDU. 100 Introduccidn a las ciencias de la educacion
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EDU. 102 Fundamentos de la educacion

EDU. 104 Epistemologia de la educacion

EDU. 106 Didéctica general

EDU. 108a Educacion y tecnologia

EDU. 110a Metodologia de la investigacién (cuantitativa)

EDU. 112 Dificultades de aprendizaje

Il SEMESTRE

GEO. 117 Geografia de Panaméa

ESP. 150b Expresion oral y escrita Il

ING. 108 Inglés basico

HIST. 113 Historia de Panaméa

' EDU. 108b Educacion tecnologia

EDU. 110b Metodologia de la investigacion (cualitativa)

EDU. 114 Psicopedagogia

EDU. 116 Teorias de aprendizaje

EDU. 118 Didécticas de ciencias sociales para el nivel
primario

CURSOS OPTATIVOS

SEM. 100 Seminario de desarrollo personal

SEM. 100 Seminario de manejo de conflicto

I ANOVERANO

ENF. 145 Primeros auxilios

INF. 107 Informaética para educacién primaria

| SEMESTRE

I HIST. 114a Historia de las relaciones entre Panamay los

Estados Unidos

EDU. 200a Crecimiento y desarrollo del nifio

EDU. 202a Didactica del espariol (I,11,111 grado)

EDU. 204a Didactica de matematica (1,11,111 grado)

EDU. 206a Didactica de ciencias naturales(l,l1,111 grado)

EDU. 208a Evaluacion escolar

EDU. 210 Bases teoricas y practicas del curriculum

EDU. 212 Didactica multigrado

Il SEMESTRE

HIST. 114b Historia de las relaciones entre Panamay los
Estados Unidos

EDU. 200b Crecimiento y desarrollo del nifio

EDU. 202b Didactica del espafiol (1V, V,VI grado)

EDU. 204b Didéactica de matematica (1V,V,VI grado)

EDU. 206b Didéctica de ciencias naturales (1V,V,VI grado)

EDU. 208b Evaluacion escolar

EDU. 214 Uso y manejo de la voz

EDU. 216 Planificacién didactica en educacién primaria

iii afio verano

SOC. 206 Sociologia y realidad nacional

EDU. 300 Taller de los recursos didacticos

SEM. 102 Seminario de natacién

SEM. 104 Seminario de bailes folcloricos

i semestre
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EDU. 302 Laboratorio docente unigrado
EDU. 304 Laboratorio docente multigrado
il semestre
ING. 116 Inglés para educacion primaria
EDU. 306 Normas Orgénicas de la Educacion
EDU. 308 Lenguaje de sefias

i EDU. 310 Atencion a la diversidad
EDU. 312 Educacion en Panaméa
EDU. 314 Innovaciones educativas
EDU. 316 Técnicas de estudio del nifio
EDU. 318 Pedagogia de los valores
EDU. 320 Relaciones humanas y éticas del educador
EDU. 212 Educacion fisica para educacion primaria
EDU. 100 Educacion ambiental
iv afio i semestre
EST. 208 Estadistica educativa
EDU. 400 Taller de expresiones artisticas
EDU. 402a Lenguaje ngobe
EDU. 404 Orientacion escolar
EDU. 406 Administracion escolar
EDU. 408 Educacion socio -afectiva del nifio de primaria
EDU. 410 Investigacion en el aula (practica I)

v EDU. 412a Trabajo de graduacion
ii semestre
EDU. 402b Lenguaje ngobe
EDU. 414 Estrategias de aprendizaje para la educacion

primaria
EDU. 416 Proyectos educativos para educacion primaria
EDU. 418 Higiene mental para educadores
EDU. 420 Técnicas psicopedagdgicas para el estudio y
atencion de

EDU. 412b Trabajo de graduacion




CERTIFICACION

La suscrita, en mi calidad de profesora de Espariol y magister en Redaccion y

Correccion de textos,

HAGO CONSTAR:

Que he revisado el borrador de la Tesis Doctoral, titulada COMPETENCIA
ESCRITURAL EN LA FORMACION DOCENTE DE LOS ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA. FACULTAD DE EDUCACION, elaborado por la doctoranda
Berta Alicia Beitia Jurado con cédula 8-171-433, para optar al titulo de Doctora en
Ciencias de la Educacion que otorga la Universidad Auténoma de Chiriqui.

Certifico que el documento cumple con las especificaciones correspondientes, tanto en
el aspecto linglistico como en el area de la especialidad; ademas, la ortografia y la
redaccion se revisaron de acuerdo con los parametros de APA.

Dada en la ciudad de David, el veintiuno de julio de dos mil veintiuno.
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Matr/Nitzia T-Roj Rojas
473901
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